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INTRODUCERE

Predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul la clasa a Xl-a/ a Xll-a in Tnvatamantul liceal si profesional
reprezinta una dintre modalitatile de punere in aplicare a Planului de actiune al Strategiei nationale pentru
prevenirea si combaterea antisemitismului, xenofobiei, radicalizdrii si discursului instigator la urd aferenta
perioadei 2021 — 2023.

Programa scolara a intrat Tn vigoare prin Ordinul ministrului educatiei nr. 5344 din 09-08-2023 si
concretizeaza relatia stransa dintre disciplinele scolare istorie si educatia pentru cetatenie democratica/
cultura civica fiind, Tn acelasi timp, un bun exemplu pentru a evidentia faptul ca problematica abordata
racordeaza evenimentele petrecute in Romania cu contextul mai larg al Holocaustului din Europa si cu
problematica drepturilor omului.

Cercetarea de fata a implicat mai multe dimensiuni, organizate pe doua directii principale:

e descrierea cadrului (curricular si institutional) n care se aplica curriculumul si
e surprinderea unor practici la clasa, cu potential de a influenta rezultatele invatarii — fie in zona
achizitiilor cognitive, fie in zona achizitiilor non-cognitive (soft skills).

O serie de aspecte specifice invatarii istoriei (accentul pe surse, pe multiperspectivitate, pe dezbatere si
deliberare etc.) pot fi valorificate si pentru alte contexte de invatare la nivelul ariei curriculare Om si
societate, accentuand contributia acesteia la invatarea pe tot parcursul vietii.

Alianta Internationald pentru Memoria Holocaustului (IHRA, 2019) considera Holocaustul un eveniment
hotarator al istoriei mondiale, (care) s-a intins dincolo de granitele geografice, a afectat toate segmentele
societatilor si a avut loc in contextul celui de al ll-lea Razboi Mondial. Acelasi document identifica argumente
pentru actualitatea acestei teme in curriculum: ,Dupa zeci de ani, societatile continua sa se lupte atat cu
memoria cat si cu istoria Holocaustului in contextul unor provocari contemporane precum sunt persistenta
antisemitismului si xenofobiei, genocide in desfdasurare in diverse puncte de pe glob, actuala crizd a
refugiatilor si amenintarile la adresa multor norme si valori democratice" (p. 6).

Despre valoarea acestei teme vorbeste si Gardner (1999). Pornind de la valorile care ar trebui sa
fundamenteze curriculumul, el introduce ideea predarii axate pe preocuparile esentiale ale fiintelor umane
prin intermediul unor discipline, asa cum sunt istoria, stiintele, artele si literatura, care prezintad elevilor
reprezentarile propriilor lor culturi despre ceea ce este adevar, frumos si moral.

in conversatia purtatd cu Scherer (1999), Gardner mentioneazd proiectul Facing History and Ourselves
despre care spune ca trateaza ,in profunzime evenimente care au consecinte semnificative, cum ar fi
Holocaustul sau Miscarea pentru Drepturi Civile. Elevii pot incepe sa inteleaga cauzele acestor evenimente,
procesele implicate si lectiile care pot fi invatate si aplicate pentru alte perioade. Pentru mine, este de la sine
inteles ca aceasta este abordarea mai valoroasa. Mi-e teama fnsa ca multi oameni care ar trebui sa stie mai
bine promoveaza fara sa se gandeasca mai degrabd abordarea (de tip) acoperirea exhaustivd in locul
descoperirii". intr-adevdr, abordarea unei teme relativ bine circumscrisd permite o serie de abordiri de
profunzime care sunt mai putin accesibile in cursul general, ceea ce contribuie la dobandirea si exersarea
unor cunoasteri de tip procedural.

Tema Holocaustului reprezinta si o preocupare istoriografica. Un proiect al Universitatii din Lund, intitulat
The Holocaust and European historical cultures, a elaborat o serie de studii de caz despre modul in care
istoria Holocaustului a fost folosita pentru diferite scopuri educationale, politice sau societale. Proiectul a
aratat ca in unele tari, precum Suedia, Holocaustul a fost folosit ca o mostenire morala avand ca scop
educarea tinerei generatii si predarea tolerantei si nediscriminarii. O astfel de abordare este intalnita si in
Danemarca, Norvegia, Franta si Marea Britanie. Pentru alte tari, precum Slovacia si Cehia, ,solicitarile din
partea Uniunii Europene de a se confrunta si rememora Holocaustul sunt percepute ca un dictat/directiva



venit de sus (Sniegon, 2008), iar aceasta a avut ca rezultat o cerere pentru o atentie similara asupra crimelor
comunismului. Astfel, acest proiect ne-a ardtat in ce masura istoria poate folosi unei societati si poate fi
folosita pentru scopuri diferite" (Bjerg et al., 2011, p. 98).

Ideea referitoare la aspectele specifice ale istoriei recente in tarile din Europa Centrala si de Est apare explicit
formulata intr-un alt document de referinta - Raportul final elaborat de Comisia internationald pentru
studierea holocaustului in Romdnia (2004), prezentat Tn Parlamentul Romaniei. Documentul precizeaza ca
,...Decizia credrii Comisiei Internationale pentru Studierea Holocaustului in Romania, precum si publicarea
Raportului acesteia reprezinta un act emblematic pentru evolutia modului de perceptie a istoriei moderne si
recente in tarile din Europa Centrala si de Est, a intelegerii etapizarii acesteia din perspectiva unor episoade
tragice si atat de singulare in unicitatea lor: Holocaustul, al doilea razboi mondial, regimul concentrationar
comunist" (p. 397).



REZUMAT

Obiectivul general al cercetarii a constat in analiza implementarii la clasa a curriculumului pentru disciplina
scolara Istoria evreilor. Holocaustul.

Obiectivele specifice urmarite in cadrul acestui studiu au fost urmatoarele:

e analiza unor aspecte ale structurii si continutului programei si a manualelor scolare, relevante din
perspectiva calitatii curriculumului scris si a practicii didactice;

e investigarea perceptiilor actorilor scolari (elevi, profesori si inspectori de specialitate) referitoare la
curriculumul scris, predat si invatat la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul,

e identificarea unor exemple de bune practici si propuneri de optimizare a cadrului curricular si a
practicilor de predare a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul.

Au fost stabilite cinci dimensiuni de analiza pentru cercetare: curriculum oficial/ scris, curriculum predat-
evaluat, curriculum Tnvatat, asigurarea coerentei curriculum scris - curriculum aplicat, optimizarea practicilor
didactice.

Metode si instrumente de cercetare. Pentru investigarea dimensiunilor de analiza stabilite, cercetarea a
inclus aplicarea unui ansamblu de metode cantitative si calitative.

in privinta contextualizdrii si fundamentarii demersurilor de cercetare a fost realizatd o analizd a
documentelor/ recomandarilor nationale si europene privind educatia despre Holocaust si pentru
combaterea antisemitismului De asemenea, s-a realizat analiza documentelor de curriculum scris pe baza
grilelor de analiza a programei scolare si a manualelor scolare.

Pentru a sintetiza opinii si perceptii ale actorilor educationali, a fost utilizata ancheta sociologica pe baza de
chestionar autoaplicat pentru elevi, respectiv profesori, in format online, realizatda pe un esantion
reprezentativ la nivel national pentru reteaua de unitati de Tnvatamant liceal.

in privinta aprofundérii aspectelor care tin de cadrul curricular si asigurarea coerentei curriculum scris -
curriculum predat si evaluat, a fost aplicat cu ajutorul operatorilor de interviu, in format online, un set de
instrumente calitative pentru profesori de istorie si inspectori de specialitate. Setul de instrumente a cuprins
urmatoarele aspecte:

e doua ghiduri tematice de focus-grup cu profesori;
e doua ghiduri tematice de focus-grup cu inspectori de istorie;
e fisd de date raportate de catre inspectorii de specialitate.

Rezultatele cercetarii incep cu analiza programei disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, care contine si
propuneri de reformulare si de completare.

Programa scolara pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul a fost analizata in calitatea sa de document
reglator, care exprima identitatea sau modelul didactic al unui domeniu de cunoastere/disciplina de studiu.
Indicatorii vizati au fost: relevanta curriculard, aplicabilitatea si adecvarea curriculumului la nevoile,
interesele, aspiratiile si asteptdrile elevilor si ale societdtii. Acesti indicatori au orientat analizele realizate de
catre experti, fiind urmariti la nivelul tuturor elementelor constitutive ale programei: competente generale,
competente specifice si exemple de activitati de Tnvatare, continuturi si sugestii metodologice (cf. Cadru de
referinta al curriculumului, 2021).

Din analiza au rezultat mai multe propuneri de actualizare a textului programei, in calitatea sa de document
curricular, cele mai importante directii vizand nevoia de integrare a unor dezvoltari actuale din didactica
istoriei (de exemplu, abordarea temelor sensibile), legatura mai evidenta cu finvatarea in contexte
nonformale si informale si sustinerea aplicarii la clasa prin demersuri care sa stimuleze interesul elevilor, sa
permita urmarirea progresului in Tnvatare si o evaluare autentica.
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Cercetarea a implicat si o analizd a manualelor scolare, pe baza unei grile vizdnd urmatoarele aspecte:
relatia competente — continuturi, ca forma de organizare a curriculumului la nivelul lectiilor din manual;
relatia competente — activitdti de invdatare, ca modalitate concretd de contextualizare a curriculumului prin
intermediul manualului; relatia competente - sarcini de evaluare, ca mdsurd a realizdrii curriculumului oficial;
lizibilitatea manualului, ca formda specificd de facilitare a invdatdrii prin intermediul unui text oferit spre
lecturd publicului cititor adolescentin, aflat spre finalul studiilor liceale.

Tn urma analizei, se constatd o varietate de abordéri: de la perspective bazate pe discurs magistral, focalizat
pe textul deja prelucrat si livrat elevului, cu putine activitati de invatare si evaluare, la perspective axate pe
cel care invatd, cu accente pe gandire critica, pe metacognitie si pe construirea intelegerii. intre aceste doud
paradigme, manualele Tn uz releva si un registru de abordari hibride care combinda o cantitate mare de
informatie cu modalitati de prelucrare a acesteia si cu ocazii de participare si reflectie din partea elevului.

Intr-o masura importants, manualele analizate fsi indeplinesc rolul de resurse actuale de invitare, orientate
spre nevoile de cunoastere ale elevului. Este necesar totusi un efort din partea profesorului pentru a
construi in mod adecvat si efectiv competentele stipulate in programa, precum si pentru evaluarea acestora.
Activitatile de invatare si sarcinile de evaluare sunt relativ putine Tn raport cu informatia de autoritate
cuprinsd in textul lectiei. In contextul invatarii, operarea cu sursele istorice, precum si utilizarea metodologiei
specifice (vezi studiul de caz), este limitata si nu este structurata sistematic. Totodata pagina de manual
foarte Tncircatd reduce din valentele sale formative. Intr-o perspectivd strict graficd, rdmane prea putin
spatiu pentru manifestarea cititorului. Este o mare incarcare pe fiecare pagina de manual, ceea ce conduce
la o lizibilitate redusa. Chiar si atunci cand sunt multe activitati de fnvatare prezente, cu surse variate (text-
imagine), pagina ,inghesuita” Tmpiedica lectura si gandirea critica. Dat fiind subiectul sensibil abordat,
elementele care nu invita la gandire critica si nu sprijind elevul in construirea propriei intelegeri sunt de
natura sa distorsioneze formarea de competente de nivel inalt si de valori pozitive.

Urmeaza un subcapitol care trateaza perceptiile asupra curriculumului scris al disciplinei analizate, bazat pe
analiza opiniilor profesorilor, ale inspectorilor scolari si, indirect, ale elevilor, privind programa si manualele
scolare, in calitatea lor de curriculum-resursa. Sunt vizate aici doud aspecte ale dimensiunii de cercetare
referitoare la analiza curriculumului scris: relevanta programei in relatie cu profilul de formare al
absolventului, respectiv coerenta internd a programei (relevanta si actualitatea continuturilor, relatiile dintre
secventele programei, utilitatea pentru formarea competentelor si diversitatea activitatilor de Tnvatare
recomandate prin intermediul programei, functionalitatea resurselor incluse in programa scolara).

Principalele constatari in acest sens sunt:

e Programa scolara Istoria evreilor. Holocaustul accentueaza aspectele specifice ale unui sistem de valori
etice si morale care contribuie la formarea absolventului de liceu.

e Participantii la focus-grupuri apreciaza semnificatia si relevanta continuturilor acestei programe pentru
viata cotidiana si pentru atitudinile liceenilor; relevanta este apreciata si in relatie cu posibilitatea de a se
valorifica elementele de istorie locala, o componenta de continut care apare foarte putin in cursul
general de istorie.

o Datele de cercetare identifica mici diferente de perceptie in privinta continuturilor programei, intre
inspectori si profesori: primii aduc n discutie mai mult nivelul de complexitate al unor teme, care nu este
considerat ca ar pune elevii in dificultate; la randul lor, profesorii considera ca densitatea prea mare a
continuturilor conduce la supraincarcarea elevilor.

e Profesorii si inspectorii apreciaza contributia programei la dezvoltarea unor competente transversale
(abilitati de cercetare, analiza si argumentare ale elevilor), care ajuta elevul in construirea propriei
intelegeri a problematicii abordate si apreciaza contributia variatelor tipuri de activitati de invatare
(proiect, investigatie, studiu de caz, portofoliu etc.) in acest context.

e Profesorii au opinii diverse cu privire la resursele didactice recomandate in programa, in legatura cu
adecvarea la diverse categorii de elevi, dar si la accesibilitatea sau facilitatea de utilizare a lor in predare.
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n ceea ce priveste dimensiunea referitoare la perceptiile actorilor educationali asupra demersului didactic,
analiza acesteia a urmarit subdimensiunile: adaptarea strategiilor/ metodelor la specificul tematic si la
nevoile elevilor, diversitatea metodologica folosita si interactivitatea (colaborativ elev-elev si interactiv
profesor-elev), adecvarea si diversitatea resurselor didactice utilizate (cu accent special pe manualele
scolare), diversitatea modalitatilor de evaluare. Aplicarea instrumentelor a condus la urmatoarele rezultate
formulate rezumativ:

Profesorii folosesc o diversitate de strategii si metode pentru a atrage elevii si a-i implica la clasa, cele
moderne, interactive fiind preferate atat de profesori, cat si de elevi. Provocarea profesorilor care
folosesc insa acest tip de metode este aceea de a se incadra in timp pentru a parcurge intreaga
programa.

Analiza raspunsurilor profesorilor chestionati care au oferit exemple de strategii/metode utile
identificate de ei pentru abordarea provocarilor la clasa a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul a pus in
evidenta interesul acestora pentru activitati colaborative focalizate pe: utilizarea unor surse video,
memorii, filme; dezbateri, discutii si analize comparative; recursul la documente si situatii autentice, la
marturii si interactiuni directe; realizarea de prezentari.

Din datele culese in cadrul cercetarii (cantitative si calitative), a reiesit faptul ca profesorii folosesc, de
asemenea, metode alternative de evaluare atat pentru a stimula implicarea elevilor la clasa, dar si
pentru ca acestia sa-si formeze competentele specifice disciplinei.

Tn urma inspectiilor realizate la aceastd disciplind, s-a constatat c3 practicile de predare si evaluare
creeaza un mediu de invatare stimulativ, profesorii folosind atat metode clasice, cat mai ales inovatoare
si interactive pentru a facilita Tnvatarea. Sunt folosite surse istorice, este Tncurajata exprimarea opiniilor
si dezbaterea. Evaluarea se face constant, constructiv, se folosesc metode moderne precum proiectul si
portofoliul.

Profesorii pun accentul mai degraba pe formarea de competente decat pe memorarea informatiilor,
iar acest aspect este sustinut si de aspectele mentionate de catre inspectori in datele factuale. Cadrele
didactice adapteaza strategiile si metodele folosite la clasa la specificul tematic, raportandu-se diferit la
nevoile elevilor, in functie de profilul acestora. Inspectorii au constatat si ei ca elevii sunt mai receptivi
daca profesorii folosesc metode moderne si nu-i incarca atat de mult cu informatii.

n ceea ce priveste resursele didactice, profesorii folosesc atat manualul, cat si alte resurse nationale sau
internationale. Una dintre provocarile profesorilor o reprezinta insa faptul ca nu pot accesa anumite
resurse disponibile la nivel international, acestea nefiind traduse in limba roman3, iar o alta este aceea a
timpului necesar alegerii si adaptarii celor mai potrivite resurse. Unii profesori considera ca i-ar ajuta in
acest sens un manual al profesorilor sau un caiet de exercitii pentru elevi. Majoritatea scolilor au
dotarea necesara pentru accesa resursele online.

Referitor la transferul unor practici didactice la alte discipline, s-a constatat ca activitatile derulate la
clasa au constituit atat un suport relevant pentru disciplinele Istorie si Istoria comunismului sau pentru
alte arii curriculare, precum si un sprijin/ catalizator pentru implicarea elevilor in situatii noi de invatare,
n context extracurricular si extrascolar.

Subcapitolul dedicat perceptiilor asupra procesului de invatare al elevilor a luat in considerare urmatoarele
patru subdimensiuni de analiza: dezvoltarea competentelor, interesul si implicarea elevilor, aplicabilitatea
rezultatelor invatarii, respectiv valorificarea diferitelor contexte de invatare.

Principalele constatari rezultate cu referire la aceste aspecte pot fi grupate dupa cum urmeaza:

n general, profesorii cu experienta in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul sustin faptul ci
aceasta materie ajuta, n mare si foarte mare masura, la dezvoltarea competentelor specifice ale elevilor,
incluse in programa scolard. n plus, elevii apreciaza cel mai mult modul in care pred3 profesorul si
metodele folosite, apoi subiectele abordate, respectiv materialele didactice folosite la orele de Istoria
evreilor. Holocaustul.
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in opinia elevilor, principalele beneficii ale studierii disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, din
perspectiva competentelor academice sunt: de a Tnvata cum sa combata diverse tipuri de discriminare cu
argumente diferite; de a-si forma o opinie personala asupra evenimentelor istorice si la consecintele
acestora asupra societatii, folosind exemple istorice; de a Tnvata cum sa identifice si sa analizeze
problemele din grupurile/ comunitatea din care fac parte si care pot genera conflicte sau marginalizarea
unor persoane/ grupuri; de a Tnvata cum sa extraga cele mai importante informatii dintr-o surs3a; de a
invata sa verifice si sa compare din mai multe surse informatiile citite cu privire la temele abordate.

in privinta dezvoltarii abilitatilor socio-emotionale, perceptiile elevilor cu privire la utilitatea studiului
acestei discipline sunt urmatoarele: sa dezvolte toleranta si respect fata de oamenii din alte culturi si
medii diferite; sa isi dezvolte nivelul de empatie si capacitatea de a intelege experientele din viata altor
oameni; sa devina mai constienti de efectele comportamentului lor si al celor din jur; sa devind mai
deschisi pentru a intelege evenimentele din prezent; sa devina mai pregatiti in abordarea problemelor
controversate din istorie; sa devina mai constienti de problemele sociale si mai motivati sa se implice in
comunitate.

Interesul acordat de catre elevi pentru subiectele abordate la orele de curs este situat la un nivel mediu
spre ridicat.

Raspunsurile oferite de elevi si profesori reflecta o discrepanta in privinta gradului de utilizare a
informatiilor invatate de elevi la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul in viata de zi cu zi sau la alte
materii. Se poate aprecia ca profesorii au tendinta de a supraaprecia gradul in care elevii intrebuinteaza
aceste notiuni invatate la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul la alte discipline sau Tn afara scolii, prin
raportare la ceea ce asuma elevii Tnsisi in raspunsurile lor.

Se observa o tendinta ridicata a liceenilor de a utiliza informatiile deja cunoscute din afara scolii despre
subiectele studiate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul. La fel, elevii declara Tn nhumar mare ca se
informeaza suplimentar cu privire la temele specifice acestei disciplinei, fara ca acest aspect sa fi fost
solicitat de catre profesor. Legat de posibilitatea de a propune sau de a se implica in proiecte/ activitati
extrascolare asociate cu tematica acestei discipline, elevii au perspective diferite, aproximativ o treime
apreciind acest aspect.

Urmatorul punct de analiza a vizat dimensiunea asigurarii coerentei dintre curriculumul scris si curriculumul
aplicat. Abordarea acestei dimensiuni in studiul de fata a vizat patru componente: monitorizarea procesului
educational, formarea continuda a cadrelor didactice, sustinerea prin resurse institutionale adecvate si
consolidarea unei culturi profesionale fondate pe schimbul de idei si practici eficace.

Principalele constatari degajate in acest subcapitol sunt urmatoarele:

Majoritatea judetelor raporteaza o acoperire integrala a necesarului de profesori pentru disciplina
Istoria evreilor. Holocaustul. Tn general, aceeasi profesori predau atat Istorie, cat si Istoria evreilor.
Holocaustul, aspect care asigura continuitate si coerenta la clasa.

Monitorizarea implementarii curriculumului disciplinei se bazeaza preponderent pe inspectii tematice si
verificari ale planificarilor, insa frecventa acestor activitati la nivelul judetelor este limitata de factori
logistici. Inspectorii considera ca mecanismele institutionale nu asigura o imagine continua si integrata
asupra modului de aplicare a programei. Pe de alta parte, feedbackul informal obtinut direct de la elevi si
dialogul cu colegii joaca un rol major in reglarea demersului didactic al profesorilor.

Datele cantitative si calitative confirma diversitatea activitatilor de formare si faptul ca aceste
oportunitati sunt percepute ca fiind foarte valoroase pentru predare, insa semnaleaza totodata
accesul inegal (oportunitati insuficiente in anumite judete) al profesorilor la programe de formare,
peste jumatate dintre cadrele didactice nefiind implicate in cursuri specifice. Formarea continua este
considerata vitala pentru actualizarea informatiilor si gestionarea subiectelor sensibile. Profesorii
debutanti si cei fara experienta directa in aceasta tema semnaleaza nevoia de resurse clar structurate si
de ghidaj metodologic, astfel incat sa poata aborda cu incredere continuturile disciplinei.
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e Inspectoratele scolare si directorii de scoala ofera un cadru general pentru implementarea disciplinei,
sprijinind continuitatea si stabilitatea profesorilor la clasa si initiind parteneriate cu muzee, sinagogi sau
organizatii locale. Situatia este insa variata si, desi multi profesori se declara multumiti de suportul oferit,
o parte semnificativa considera ca sprijinul institutional este sporadic/ fragmentat.

e Cercurile pedagogice, grupurile colegiale informale si platformele online de resurse au un rol esential in
diseminarea bunelor practici si a materialelor didactice, oferind profesorilor oportunitati de colaborare si
mentorat. Inspectorii si profesorii au relatat colaborari frecvente in cercuri pedagogice si discutii
spontane/ informale cu colegii si mult mai restrans au exemplificat participarea la retele structurate
cum este eTwinning si parteneriatele profesionale formale.

e Tnansamblu, predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul dupa un an de la implementare beneficiazd
de un cadru favorabil in multe judete, Tnsa persista nevoia de resurse structurate si centralizate (pentru
acces facil), ajustari curriculare pentru liceele tehnologice sau scolile profesionale, precum si de
colaborare sustinuta prin cercuri pedagogice si formare specifica, pentru a atinge un grad Tnalt de
coerenta si relevanta didactica.

Un ultim subcapitol dedicat rezultatelor cercetarii a abordat dimensiunea referitoare la optimizarea practicii
didactice, din perspectivele multiple ale actorilor educationali investigati. Aceasta sectiune prezinta opiniile
profesorilor si elevilor privind modalitatile de optimizare a practicii didactice pentru disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul, urmarind subdimensiunile: identificarea dificultatilor/ provocarilor fintdmpinate fin
implementarea curriculumului acestei discipline, respectiv, propuneri concrete de optimizare. lata
principalele constatari subsecvente:

e Cele mai importante provocari cu care se confrunta profesorii de /Istoria evreilor. Holocaustul sunt
legate, pe de o parte, de sensibilitatea subiectului pentru elevi si de modul de raportare a acestora lipsit
de receptivitate si de interes la materia respectiva, iar pe de alta parte, de insuficienta timpului pentru
aplicarea metodelor si utilizarea resurselor celor mai eficace, respectiv de acoperirea intregului continut
prevazut in programa.

e (Cea mai mare parte a profesorilor prioritizeaza utilizarea metodelor interactive pentru a facilita
intelegerea profunda a subiectelor. Majoritatea cadrelor didactice participante au in vedere pentru anul
in curs integrarea unor resurse variate pentru a oferi perspective diverse si de impact, precum si
incurajarea reflectiei personale si a empatiei prin activitati individuale sau de grup.

e Exista o masa criticd de cadre didactice care inteleg necesitatea abordarii acestui tip de subiecte
sensibile si complexe prin utilizarea cu predilectie a metodelor care sa implice activ elevii, conducand la
o asimilare mult mai profundd a cunostintelor si la o trdinicie a competentelor dobandite. Tn aceast3
privintd, se poate spune ca exista o deplina consonanta intre asteptarile si propunerile elevilor cu
prioritatile concepute de profesori, precum si cu recomandarile formulate de inspectorii de
specialitate.

e La fel, toti actorii educationali investigati propun un continut al programei mai ,aerisit” si mai
esentializat, cu informatii mai atractive, cu mai multe resurse pentru activitati dinamice, proiecte care
implica documentare multimedia si vizite tematice, precum si o intdrire a autonomiei profesorului ca
actor decizional, flexibil in adaptarea curriculumului real in functie de particularitatile clasei si de
interesele manifestate de elevi.

e Inspectorii de specialitate au identificat trei mari categorii de provocari si dificultdti: densitatea prea
mare a continuturilor si supraincarcarea elevilor; ,,mentalitatile” tipice elevilor de liceu (dar si parintilor
acestora) de motivare si focalizare ,selectivda” numai pe disciplinele la care urmeaza sia dea examen;
insuficienta formare profesionala, cu accent pe profesorii debutanti si pe cei care predau la liceele
tehnologice si la clasele de invatamant profesional.

e Elevii propun, in special, invatarea realizata sau facilitata prin vizionarea unor filme documentare, dar
si artistice, a unor filme scurte ori a unor prezentari video sau power-point cu caracter istoric-educativ.
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De asemenea, isi doresc (mai multe) activitati practice, proiecte de grup/ de echip3, activitati
extrascolare, jocuri didactice, jocuri de rol, fise de lucru, ateliere de lectura si dezbateri, dialoguri
deschise, inclusiv pe teme cu conexiune in actualitate.

e in general, elevii actuali aspird, pe de o parte, la a fi ascultati, consultati si implicati in mod activ in
invatare, iar, pe de alta parte, cer apasat sa li se comunice intr-o mai mare masura ,pe limba lor”,
adica tinand seama de mijloacele, formele de limbaj si instrumentele care se ajusteaza cel mai bine cu
varsta si cu caracteristicile lor specifice.

Ultima sectiune a studiului aduna si dezvolta toate concluziile si recomandarile relevante desprinse in urma
investigarii actorilor educationali relevanti pentru subiect, corelate cu cele provenind din reflectia
cercetatorilor, aplicate la fiecare dintre dimensiunile de analiza.
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1. METODOLOGIA DE CERCETARE

Obiectivul general al cercetarii il reprezinta analiza implementarii la clasa a curriculumului pentru disciplina
scolara Istoria evreilor. Holocaustul.

Obiectivele specifice urmarite in cadrul acestui studiu au fost urmatoarele:

e analiza unor aspecte ale structurii si continutului programei si a manualelor scolare, relevante din
perspectiva calitatii curriculumului scris si a practicii didactice;

® investigarea perceptiilor actorilor scolari (elevi, profesori si inspectori de specialitate) referitoare la
curriculumul scris, predat si invatat la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul,

e identificarea unor exemple de bune practici si propuneri de optimizare a cadrului curricular si a
practicilor de predare a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul.

Pe baza sintezei documentare a unor studii, rapoarte si documente de politici nationale si europene cu
privire la disciplina scolara Istoria evreilor. Holocaustul, au fost formulate un set de intrebari de cercetare,
care au stat la baza urmatoarelor dimensiuni de analiza specifice:

Tabel 1. Dimensiuni de analizd ale cercetdrii

Dimensiuni de analiza Aspecte vizate

Relevanta programei in relatie cu profilul de formare al absolventului

Curriculum oficial/scris . . )
Coerenta interna a programei

Adaptarea strategiilor la specificul tematic si la nevoile elevilor
Curriculum predat-evaluat Diversitatea metodologica folosita, interactivitate

Adecvarea si diversitatea resurselor didactice utilizate

Valorificarea practicilor de succes

Interes si implicare activa a elevilor

Curriculum Tnvatat Valorificarea diferitelor contexte de Tnvatare
Rezultatele invatarii - perceptii asupra impactului
Aplicabilitatea rezultatelor Tnvatarii

Formarea continua a profesorilor
Asigurarea coerentei curriculum Monitorizare si evaluare
scris - curriculum aplicat Suport institutional

Ghiduri pedagogice/ comunicare in retele

Identificarea dificultatilor/ provocarilor intdmpinate in implementare

Optimizarea practicilor didactice . .
P P Propuneri de optimizare

Metode si instrumente de cercetare. Pentru investigarea dimensiunilor de analiza stabilite, cercetarea a
inclus aplicarea unui ansamblu de metode cantitative si calitative.

in vederea contextualizirii si fundamentarii demersurilor de cercetare a fost realizatd o analizd a
documentelor/ recomandarilor nationale si europene privind educatia despre Holocaust si pentru
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combaterea antisemitismului, dar si o analiza a documentelor de curriculum scris pe baza grilelor de analiza
a programei scolare si a manualelor scolare.

Pentru a sintetiza opiniile si perceptiile actorilor educationali, a fost utilizata ancheta sociologica pe baza de
chestionar pentru elevi, respectiv chestionar pentru profesori, in format online, autoaplicat, realizata pe un
esantion reprezentativ la nivel national pentru reteaua de unitati de invatamant liceal.

in privinta aprofundérii aspectelor care tin de cadrul curricular si asigurarea coerentei curriculum scris -
curriculum predat si evaluat, a fost aplicat cu ajutorul operatorilor de interviu, in format online, un set de
instrumente calitative pentru profesori de istorie si inspectori de specialitate. Setul de instrumente a inclus:

o doua ghiduri tematice de focus-grup cu profesori;
e doua ghiduri tematice de focus-grup cu inspectori de specialitate;
e fisd de date raportate/ furnizate de catre inspectorii de specialitate.

Instrumentele de cercetare au fost dezvoltate specific pentru studiul de fata de catre echipa de cercetare a
Unitatii de Cercetare in Educatie din cadrul Centrului National de Politici si Evaluare in Educatie.

Grila de analiza a programei scolare

Pornind de la modelul de proiectare care fundamenteaza programa, analiza are la baza o grila care include
trei sectiuni corespunzatoare urmatoarelor dimensiuni: relevanta, coerenta, aplicabilitate. Fiecare dintre
aceste dimensiuni a fost concretizata intr-un set de indicatori aplicabili elementelor componente ale
programei scolare, dar si ansamblului documentului curricular.

e Relevanta permite formularea unor aprecieri referitoare la gradul de reprezentativitate a
elementelor componente ale programei scolare in relatie cu elemente care caracterizeazd natura
internd a domeniului de cunoastere, respectiv reprezentativitatea competentelor si continuturilor
disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul pentru domeniul general al istoriei.

e Coerenta exprimd calitatea componentelor curriculumului reflectatd prin gradul de articulare a
elementelor componente ale programei, consistenta lor si mdsura in care aceste elemente luate
impreund dau unitate documentului curricular.

e Aplicabilitatea masoara gradul de adecvare intre strategiile si resursele educationale proiectate prin
curriculum si exemplele de activitdti de invdtare/ metodele de predare prefigurate prin curriculumul
scolar proiectat.

Sectiunea referitoare la relevanta programei scolare se raporteaza la fiecare element component al
programei. Astfel, exista rubrici care indica masura in care:

e toate categoriile de competente sunt reprezentative pentru domeniul istoriei;

e specificul istoriei, ca domeniu de cunoastere, se regdseste in categoriile de continut al Tnvatarii
incluse in programa (domenii de continut, teme si studii de caz);

e continuturile sunt relevante din perspectiva inter- si transdiscplinara si semnificative pentru
existenta cotidiana si pentru experienta de viata a tuturor elevilor;

e sugestiile metodologice sustin motivatia epistemica si extinderea orizontului de cunoastere.

Pentru a aprecia aspectele subsumate dimensiunii analizate, a fost utilizatd o scala de la putin/ foarte putin
relevant (1) la foarte relevant (3). Pentru a sustine varianta de rdspuns pentru care se opteazd, grila
recomanda includerea unor exemple.

Sectiunea referitoare la coerenta programei scolare se raporteaza la fiecare element component al
programei. Astfel, exista rubrici care indica masura in care:

e competentele specifice se articuleaza pe orizontald, la nivelul anului de studiu in care se invata
disciplina;
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e continuturile selectate sunt functionale Tn raport cu competentele vizate si au relevanta socio-
culturala, prin raportare la reperele valorice recunoscute;

e programa propune exemple de corelare intre elementele componentele (de exemplu, competente
specifice, continuturi, activitati de tnvatare).

Pentru a aprecia aspectele subsumate dimensiunii analizate, a fost utilizata o modalitate de cuantificare
dihotomica (de tip da si nu). Pentru a sustine varianta de rdaspuns pentru care se opteazad, grila recomanda
includerea unor exemple.

Sectiunea referitoare la aplicabilitatea programei scolare se raporteaza la fiecare element component al
programei. Astfel, exista rubrici care indica masura in care:

e exista dozari rationale ale incarcaturii de informatie in raport cu numarul de ore alocat disciplinei de
studiu;

e categoriile de continut al Tnvatarii reprezinta baza de operare pentru dezvoltarea competentelor
generale si specifice;

e sugestiile metodologice sustin demersuri de predare-invatare-evaluare de tip activ-participativ si
includ un spectru larg de metode clasice si alternative de evaluare;

e programa sustine predarea diferentiata in functie de nivelul de pregatire al elevilor si de abilitatile
lor.

Pentru a aprecia aspectele subsumate dimensiunii analizate, a fost utilizata o scalad de la putind/ foarte putin
aplicabilitate (1) la foarte mare aplicabilitate (3). Pentru a sustine varianta de raspuns pentru care se
opteaza, grila recomanda includerea unor exemple.

Avand in vedere modelul de proiectare curriculara pe baza caruia este conceputa programa, instrumentul de
cercetare utilizat a adecvat o grild de analiza a programelor scolare elaborata in cadrul proiectului Cadrul de
referinta al curriculumului national: un imperativ al reformei curriculare (CNEE, 2012).

Grila de analiza a manualelor scolare

Manualele supuse analizei sunt cele aprobate de Ministerul Educatiei prin OM 4031/ 21.03.2024, respectiv:
e |[storia evreilor. Holocaustul, manual pentru clasa a Xl-a / a Xll-a, Editura Booklet;
e |[storia evreilor. Holocaustul, manual pentru clasa a Xl-a / a Xll-a, Editura Corint Logistic;
e Istoria evreilor. Holocaustul, manual pentru clasa a Xl-a / a Xll-a, Editura Didactica si Pedagogica;
e |[storia evreilor. Holocaustul, manual pentru clasa a XI-a / a Xll-a, Grup Editorial Litera;
e Istoria evreilor. Holocaustul, manual pentru clasa a Xl-a / a Xll-a, Editura Sigma.

Analiza are in vedere doua capitole din fiecare dintre cele cinci manuale, respectiv: Evreii in spatiul romdnesc
in sec. al XIV-lea — al XX-lea; Evreii in Romdnia postbelicd si memoria Holocaustului in sec. al XXI-lea.

Analiza nu vizeaza explorarea conformitatii cu programa scolara (OM 5344/9.08.2023), pornind de la faptul
ca a fost selectat un corpus de manuale aprobate de cdtre Ministerul Educatiei si aflate in proprietatea
acestuia.

Analiza are la baza o grila care cuprinde patru sectiuni corespunzatoare urmatoarelor dimensiuni:

e relatia competente — continuturi, ca forma specificd de aplicare a curriculumului la nivelul
lectiilor din manual;

o relatia competente — activitdti de finvatare, ca modalitate concreta de structurare si
contextualizare a curriculumului prin intermediul manualului;
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relatia competente - sarcini de evaluare ca masura a realizarii curriculumului oficial;

lizibilitatea manualului ca forma specifica de facilitare a invatarii prin intermediul unui text oferit
spre lectura publicului cititor adolescentin, aflat spre finalul studiilor liceale.

Sectiunea referitoare la organizarea continuturilor se raporteaza la fiecare manual si la fiecare unitate
supusa analizei, evidentiind tipologia textelor pentru fiecare lectie. Astfel, exista rubrici pentru:

segmentele de text magistral (elaborat de autorii manualului), contorizate ca numar de pagini;

sursele istorice (scrise si iconice) contorizate ca numar de ocurente. In cazul surselor, sunt
prevazute doua subcategorii care se refera la scopul includerii lor Tn manual, respectiv prezenta
lor pentru a ilustra textul magistral sau pentru a constitui suport de explorare de citre elev. In
privinta tipologiei surselor scrise, sunt incluse urmatoarele rubrici: document oficial, text
specializat (istoriografie), text literar, articol de presa, testimonial. Tipologia surselor iconice se
refera la: hartd, fotografie/ captura de ecran, reclama, reproducere de arta.

Sectiunea referitoare la activitatile de Tnvatare, se raporteaza la fiecare manual si la fiecare unitate supusa
analizei, evidentiind tipologia sarcinilor de lucru pentru fiecare lectie. Sunt incluse rubrici care vizeaza:

focalizarea activitatilor propuse, respectiv exercitii centrate pe continut/ centrate pe
competente, cu o subdiviziune dedicata aplicatiilor in afara clasei (contorizate numeric);

suportul oferit — respectiv, text magistral, sursd scrisd, element iconic, surse multiple/text
multimodal (dihotomic, de tip da si nu);

nivelul de structurare a sarcinii: instructiuni cu/ fara detalii (se refera la ghidarea elevului in
realizarea sarcinii (dihotomic, de tip da si nu);

exersarea sistematica (se refera la reluarea unui tip de operare pentru consolidarea achizitiei,
dihotomic, de tip da si nu);

pozitia exercitiilor: in interiorul lectiei, la finalul lectiei, la finalul unitatii (dihotomic, de tip da si
nu).

Sectiunea referitoare la sarcinile de evaluare, se raporteaza la fiecare manual si la fiecare unitate supusa
analizei, evidentiind caracteristicile elementelor ce vizeaza evaluarea. Sunt incluse rubrici aferente
urmatoarelor aspecte:

focalizarea, respectiv sarcini centrate pe continut/ centrate pe competente, cu o subdiviziune
dedicata metacognitiei (sunt contorizate numeric);

suportul oferit, respectiv, text magistral, sursa scrisd, element iconic, surse multiple/ text
multimodal (dihotomic, de tip da si nu);

nivelul de structurare a sarcinii de evaluare: instructiuni cu/ fara detalii (se refera la ghidarea
elevului in rezolvare, dihotomic, de tip da si nu);

pozitia sarcinilor de evaluare: pe parcursul unitatii/ la finalul unitatii (dihotomic, de tip da si nu);

tipologia formelor de masurare a nivelului de achizitie: punctaj/ note/ calificative (dihotomic, de
tip da si nu).

Sectiunea referitoare la lizibilitate, se raporteaza la fiecare manual si la fiecare unitate supusa analizei,
evidentiind pentru fiecare lectie:

forma de adresare (catre elev, catre profesor, neutra);
echilibrul lingvistic-vizual (contorizat prin numarul de elemente iconice pe pagina);

echilibrul text-spatiu de reflectie (contorizat prin numarul de segmente blank pe fiecare pagina).
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Chestionarul adresat elevilor

Instrumentul de identificare a perceptiilor elevilor referitoare la curriculumul scris, predat si invatat pentru
disciplina Istoria evreilor. Holocaustul include 21 de intrebari. Procedura de selectie a liceenilor s-a realizat
printr-un item filtru referitor la studierea acestei discipline. Urmatoarele trei intrebari au fost concepute
pentru a masura interesul si implicarea activa a elevilor la orele de Istoria evreilor. Holocaustul. Urmatorii
sapte itemi investigheaza aspecte privind implementarea curriculumului, mai precis curriculum predat-
evaluat (adaptarea strategiilor/ metodelor la specificul tematic si la nevoile elevilor, adecvarea si diversitatea
resurselor didactice utilizate, valorificarea contextelor nonformale si informale de invitare). In privinta
curriculumului Tnvatat, au fost construite cinci Intrebari care fac referire la perceptia elevilor cu privire la
dezvoltarea competentelor vizate de programa, dezvoltarea competentelor transversale si aplicabilitatea
rezultatelor invatarii. Ultimele cinci intrebari au fost concepute pentru a colecta date demografice ale
elevilor participanti (judetul in care se afla unitatea de invatdmant la care elevii invata, clasa, filiera liceals,
mediul de provenienta a elevilor, mediul de provenienta a scolii).

in construirea acestui chestionar au fost utilizate mai multe modalititi de cuantificare a variabilelor
masurate:

® [temii construiti pentru a analiza gradul de valorificare a contextelor nonformale si informale de
invatare au avut variante de raspuns de tip dihotomic (de tip da si nu), la care s-a mai adaugat, unde
a fost cazul, optiunea Nu a fost cazul. Una dintre aceste intrebari a fost urmatoarea: ,La orele de
Istoria evreilor. Holocaustul ai putut folosi ceea ce stiai din afara scolii despre subiectele studiate?”.
Raspunsurile primite pentru fiecare varianta de raspuns a acestor itemi au fost evidentiate prin
intermediul frecventelor si procentelor.

e Pentru a masura interesul elevilor pentru subiectele abordate si pentru activitatile propuse de
profesor in cadrul acestei discipline (doi itemi), a fost utilizata, ca modalitate de raspuns, o scala de
evaluare care variaza de la dezinteres total (1) la interes maxim (10). De exemplu, una dintre aceste
intrebdri a fost urmatoarea: ,,Gandeste-te la orele de Istoria evreilor. Holocaustul, cat de interesat(a)
ai fost de subiectele abordate (pana acum)?”. Ulterior, au fost identificate scorurile minime si
maxime si au fost calculate media si abaterea standard pentru acest tip de intrebare.

e Perceptiile elevilor cu privire la gradul de implicare activa, usurinta de a Tnvata, dezvoltarea
competentelor generale si specifice, a competentelor transversale, respectiv aplicabilitatea
rezultatelor Tnvatarii au fost masurate cu ajutorul a cinci intrebdri, cu variante de raspuns
cuantificate pe o scald in cinci trepte, de exemplu, de la Nu stiu, nu-mi dau seama. (1) la in foarte
mare mdsurd (5). Unul dintre acesti itemi a fost urmatorul: , Cat de activ(3) consideri ca ai fost in
timpul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul?”. Rezultatele fiecare optiuni de raspuns a acestor itemi
au fost prezentate cu ajutorul frecventelor si procentelor.

e Pentru a identifica aspecte care le-au placut cel mai mult elevilor sau care i-au ajutat cel mai mult sa
inteleaga materia predata, au fost listate o serie de strategii, metode, materiale din care
respondentii au avut de ales cel mult trei optiuni preferate de acestia. De exemplu, una dintre aceste
intrebari a fost urmatoarea: ,Gandeste-te la ce s-a intdmplat concret in orele de Istoria evreilor.
Holocaustul, care dintre urmatoarele materiale utilizate te-au ajutat cel mai mult sa intelegi materia
predata?”, iar variantele de raspuns pentru aceasta intrebare au fost manualul, prezentari
PowerPoint (sau de alt tip) ale profesorului, fise de lucru, carti de specialitate, dictionare, documente
istorice, resurse online (web-site-uri, platforme educationale etc.), filme documentare, filme
artistice, emisiuni televizate sau transmise pe internet, vizite virtuale la muzee si memoriale sau
altele (elevul a fost rugat sa completeze optiunile). Raspunsurile primite pentru fiecare varianta de
raspuns a acestor trei intrebari au fost evidentiate prin intermediul frecventelor si procentelor.
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e La ultima intrebare deschisa din chestionar elevii au avut posibilitatea sa faca 1-2 propuneri pentru
ca aceasta disciplind s& fie mai interesantd pentru ei. n cazul acestor date colectate a fost utilizat3
analiza de continut pe criterii de frecventa si relevanta in raport cu obiectivele cercetarii.

e Informatiile cu caracter demografic au vizat judetul in care se afla scoala (din lista pregatita cu
impartirea administrativ-teritoriald pe judete a Romaniei), clasa (a Xl-a, a Xll-a, a Xlll-a sau alta clasa),
filierd (teoretica, vocationala sau tehnologicd)/ invatamant profesional, mediul de provenienta a
elevilor (urban sau rural), mediul de provenienta a scolii (urban sau rural).

Chestionarul adresat profesorilor

Chestionarul contine 34 de intrebari si este destinat colectarii unor date cantitative referitoare la perceptia
asupra curriculumului scris si despre practicile de predare a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul.
Procedura de selectie s-a realizat prin doi itemi filtru (unul pentru selectarea profesorilor cu experienta in
predarea acestei discipline si altul pentru selectarea celor care au predat si anul scolar anterior aceasta
disciplina).

Primele doua intrebari au fost elaborate pentru a aprecia relevanta programei in relatie cu profilul de
formare al absolventului si coerenta internd a programei (perceptia asupra calitatii curriculumului scris),
urmatoarele patru intrebari au investigat metodele didactice care sunt utilizate in predarea-evaluarea
acestei discipline, accentuand aspecte precum diversitatea si adaptarea lor latematica si la interesele
elevilor. Urmeaza o serie de cinci intrebari care vizeaza curriculumul invatat, reflectat de comportamente
observabile ale elevilor precum implicarea activa a elevilor in ora sau utilizarea achizitiilor invatarii specifice
acestei discipline la alte discipline sau in situatiile cotidiene. Ultima intrebare a acestei serii este destinata
profesorilor care sunt in al doilea an de predare si colecteaza opinii despre impactul acestei discipline asupra
elevilor. Pentru informatii despre monitorizare, evaluare, suport institutional, utilizarea unor ghiduri
pedagogice si comunicare in retele pentru pregatirea profesorilor, optimizarea practicii didactice, exemple
de bune practici, prioritati si metode de motivare a elevilor utilizate au fost formulate alte 7 intrebari.

Chestionarul contine mai multe tipuri de itemi, iar modalitatile de cuantificare a variabilelor masurate au fost
urmatoarele:

e Itemi cu raspunsuri dihotomice (de tip da si nu) au fost utilizati, de exemplu, pentru intrebarea , Ati
participat la cursuri sau workshop-uri de formare in care s-a abordat specific predarea tematicii
disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul?”.

e Pentru a aprecia relevanta programei scolare pentru formarea profilului absolventului si pentru
disciplina istorie, a fost utilizatd o scald de evaluare care variaza de la deloc relevant (1) la foarte
relevant (10). in mod similar au fost apreciate si alte aspecte precum interesul elevilor pentru temele
discutate si activitatile desfasurate in cadrul disciplinei, satisfactia profesorilor cu privire la suportul
institutional primit, utilitatea unor manuale sau ghiduri pentru profesori. De exemplu, una dintre
intrebari a fost ,Cat de utile va sunt ghidurile pedagogice/ manualele pentru profesori in pregatirea
si desfasurarea orelor? ”, iar raspunsurile au fost prelucrate si prezentate prin intermediul mediilor si
abaterilor standard.

e 1n privinta anumitor intrebéri (de exemplu, ,Ati solicitat/primit sprijin de la ONG-uri cu activitate in
domeniu pentru organizarea si derularea activitatilor la aceasta disciplina?”), lista de optiuni de
raspuns contine diverse situatii posibile (Da, am solicitat si am primit sprijin; Da, am solicitat sprijin,
dar nu am primit; Nu am solicitat, dar am primit sprijin, Nu am solicitat sprijin si Nu este cazul, nu
stiu despre existenta acestor organizatii.). In cazul acestora, datele au fost prezentate sub forma
frecventelor si procentelor.

e Alte intrebari au fost prevazute cu variante de raspuns cuantificate pe o scald in cinci trepte, de
exemplu, de la Nu stiu, nu-mi dau seama. (1) la acord total (5). Unul dintre acesti itemi a fost
urmatorul: ,in ce masurd va considerati pregitit(3) pentru a preda teme istorice sensibile si
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controversate?”. Rezultatele fiecare optiuni de raspuns a acestor itemi au fost prezentate cu ajutorul
frecventelor si procentelor.

e [temii cu raspuns liber, de exemplu , Aveti propuneri pentru a creste interesul elevilor la aceasta
disciplind? Va rugam sa le notati.” au acumulat raspunsuri libere care au fost organizate in categorii
de raspunsuri. De exemplu, Tn cazul intrebarii mentionate, categoriile au fost: metodele didactice
adaptate/participative (de exemplu, metoda proiectului); reducerea cantitatii de informatii
prevazute de programa si posibilitate de a alege elevii tematica; modalitati flexibile de notare;
abordari interdisciplinare, acces la materiale de calitate si la tehnologie; accent pe activitati outdoor
(de exemplu, Tntalniri cu supravietuitorii Holocaustului); nevoia de a introduce manuale traduse in
limbile minoritatilor.

e Datele demografice au fost colectate prin nouad itemi pozitionati la finalul chestionarului: judetul in
care se afld unitatea scolara, mediul (urban sau rural), tipul unitatii scolare (publica sau privata),
specializarea, anul de predare al disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, profilul la care au predat,
vechimea n Tnvatamant, statutul (calificat sau necalificat) si gradul didactic.

Ghidurile de focus-grup

Ghidurile de focus-grup pentru profesorii si inspectorii de istorie au fost elaborate pentru a colecta date
calitative cu privire la perspectiva acestora cu privire la noua disciplina Istoria evreilor. Holocaustul, introdusa
n trunchiul comun al curriculumului de liceu si in nvatdmantul profesional. in acest sens au fost dezvoltate
doua instrumente tematice semistructurate pentru profesori si doua pentru inspectori, cu accente diferite
asupra aspectelor investigate.

Procedura de aplicare a ghidurilor de focus-grup a fost similara: in sistem online, folosind o platforma de
videoconferinta, cu atentia moderatorilor pentru crearea unui cadru de discutie interactiv si echilibrat,
indrumarea participantilor catre raspunsuri detaliate si exemplificari practice, respectarea confidentialitatii si
a duratei propuse (aproximativ 90 de minute). De asemenea, moderatorii au respectat aceeasi structurd a
ghidului:

e Introducere. Moderatorul prezinta institutia si cadrul cercetarii, scopul si obiectivele focus grupului,
asigurd participantii asupra confidentialitatii si solicitd acordul acestora pentru finregistrarea
discutiei.

e Prezentarea participantilor. Profesorii prezintd experienta profesionald: vechimea la catedrd/ ca
inspectori, experienta in predarea disciplinei analizate, profilul si tipul de liceu/ nvatamant
profesional unde predau.

o Intrebéri cheie. Intrebarile sunt structurate conform dimensiunilor specifice vizate si urmaresc si
evidentieze perceptiile participantilor.

e Concluzii si incheiere. Moderatorul ofera participantilor posibilitatea de a adauga observatii
suplimentare si face o sinteza a ideilor principale.

Datele calitative obtinute (inregistrari video si transcrieri) au fost analizate printr-un proces de analiza de
continut in cadrul careia au fost identificate fragmentele relevante din discutii, pe baza obiectivelor,
dimensiunilor si subdimensiunilor de cercetare.

Ghid de interviu pentru profesori pe tema raportarii la curriculumul scris si implementat s-a axat pe modul
in care lectura personalizata a curriculumului scris influenteaza procesul didactic. Intrebarile cheie formulate
au vizat trei dimensiuni ale analizei:

e (Calitatea curriculumului scris. Au fost formulate sase intrebari referitoare la relevanta programei in
raport cu profilul absolventului, relevanta si actualitatea continuturilor, relatia dintre competentele
vizate si activitatile de invatare, functionalitatea resurselor educationale recomandate, gradul in care

22



manualul si resursele suplimentare sustin atingerea obiectivelor curriculare si facilitarea procesului
de predare-invatare.

Implementarea curriculumului. Au fost formulate patru intrebari referitoare la modul in care
profesorii abordeaza competentele si continuturile cheie (precum si cum prioritizeaza anumite
teme), tipurile de ajustari sau inovatii aplicate n practica (strategii de predare, activitati de invatare,
resurse utilizate, metode de evaluare), obstacole intdmpinate in predarea si evaluarea disciplinei (de
exemplu, subiecte sensibile, motivatia elevilor, timp alocat), reactia elevilor la continuturi si
activitati, nivelul de angajare si de interes fata de subiect.

Optimizarea practicii didactice. Au fost formulate patru intrebari referitoare la sugestii pentru
fmbunatatirea curriculumului, a manualelor si a resurselor didactice; nevoi de sprijin (formari,
resurse suplimentare, ghiduri metodologice sau alte tipuri de asistentda necesare profesorilor);
transferabilitate (posibile modalitati de a utiliza si adapta metodele si resursele folosite pentru
aceasta disciplind in predarea altor discipline ori n activitati extrascolare); propuneri pentru
optimizarea deciziilor curriculare (idei ce pot fundamenta revizuirea programei si imbunatatirea
implementarii la nivel national).

Ghid de interviu pentru profesori pe tema asigurarii coerentei curriculum scris — curriculum aplicat s-a axat
pe dezvoltarea profesionald si suportul necesar/ primit de profesori in predarea acestei discipline. ntrebarile
cheie formulate au vizat trei dimensiuni ale analizei:

Implementarea curriculumului. Au fost formulate trei intrebari referitoare la principalele provocari/
dificultati intampinate n aplicarea la clasa a curriculumului pentru aceasta disciplind, abordarile
eficiente in abordarea acestor provocari, respectiv nivelul de autonomie pe care-l percep si pe care-|
doresc, dupa un an de experienta.

Asigurarea coerentei intre curriculumul scris si cel predat. Au fost formulate: trei intrebari
referitoare la formarea profesorilor (utilitatea activitatilor de formare initiala si continua de pana
acum pentru aplicarea programa scolara in clasa in cazul disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul,
accesul la cursuri de formare sau resurse specifice si utilitatea acestora, masura va simtiti pregatit sa
predati subiecte sensibile si complexe/ controversate si ce competente specifice cred ca sunt
necesare); o intrebare referitoare la propria experientd asupra procesului de monitorizare si
evaluare a implementarii curriculumului in scoala si efectele asupra formarii si predarii; o intrebare
referitoare la tipuri de suport institutional (scoala, inspectorat, alte organizatii etc.) primit in
predarea disciplinei si cum a influentat el predarea; doua intrebari referitoare la utilitatea resurselor
didactice (ghiduri si manuale pt profesori) folosite pentru predare, respectiv despre experienta
colaborarii cu alti profesori/ in comunitati profesionale care au contribuit la contextualizarea aplicarii
programei si inovatii didactice.

Optimizarea practicii didactice. Au fost formulate patru intrebari referitoare la propuneri pentru
optimizarea predarii-invatarii-evaluarii la aceasta disciplind; propuneri pentru Tmbunatatirea
curriculumului si a resurselor didactice; nevoi de sprijin de la diferite institutii educationale si din
partea comunitatii profesionald; transferabilitate (posibile modalitati de a utiliza si adapta metodele
si resursele folosite pentru aceasta disciplind in predarea altor discipline ori in activitati
extrascolare).

Ghid de interviu pentru inspectori de istorie pe tema cadrului curricular si a aplicarii programei scolare la
clas3 s-a axat pe atributiile acestora in legdturd cu aplicarea curriculumului. Intrebarile cheie formulate au
vizat doua dimensiuni ale analizei:

Calitatea curriculumului scris. Au fost formulate cinci intrebari referitoare la relevanta programei in
raport cu profilul absolventului care au vizat specific: cum sustine programa scolara profilul de
formare al absolventului de liceu (in special in ceea ce priveste competentele interculturale,
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intelegerea diversitatii si alte achizitii esentiale pentru integrarea in societatea contemporana);
integrarea disciplinei Tn contextul curriculumului general si aspectele legate de contextualizare; daca
oferta curriculara pe care o face programa poate fi extinsa sau limitata si ce propuneri sunt; care
este perceptia elevilor asupra relevantei disciplinei pentru formarea lor generalda si pentru
intelegerea unor aspecte complexe ale istoriei si societatii pentru implicarea in societate in calitate
de cetateni informati. De asemenea, au fost formulate doua intrebari referitoare la coerenta interna
a programei (in ceea ce priveste relevanta si actualitatea continuturilor, alinierea competentelor
vizate cu activitatile de invatare propuse si functionalitatea resurselor educationale recomandate),
respectiv la aprecieri asupra resurselor curriculare recomandate de programa scolara si oferta de
manuale scolare.

Optimizarea aplicarii curriculumului. Au fost formulate cinci intrebari care au vizat: dificultatile
semnalate profesori in primul an in care s-a predat aceasta disciplind Tn trunchiul comun; activitati
implementate pentru facilitatea aplicarii cu succes a programei scolare (de exmplu, strategii de
implementare, formare dedicata, sesiuni dedicate ofertei de manuale scolare, cercuri pedagogice,
sesiuni de prezentare a unor referate si comunicari etc.); receptivitatea elevilor la subiectele
abordate si gradul de participare la invatare; provocari in predarea acestei discipline pentru viitor si
care ar putea fi modalitatile de abordare a acestora; recomandari generale pentru optimizarea
deciziilor in domeniul curriculumului.

Ghid de interviu pentru inspectori de istorie pe tema asigurarii coerentei curriculum scris — curriculum
aplicat s-a axat pe atributiile acestora in legatura cu dezvoltarea profesionala si suportul necesar/ primit de
profesori in predarea acestei discipline. Intrebarile cheie formulate au vizat trei dimensiuni ale analizei:

Asigurarea coerentei intre curriculumul scris si cel predat. Au fost formulate: o intrebare referitoare
la impactul introducerii disciplinei Tn trunchiul comun pentru managementul la nivelul judetului (cu
referire la aspecte precum resursele umane, resurse didactice, resurse materiale); doua intrebari
referitoare la formarea profesorilor care au vizat aprecierea nivelului de pregatire a profesorilor
pentru a intelege si aplica programa la clasa si la instrumentele de identificare si monitorizare a
pregatirii profesorilor si a nevoilor de sprijin; trei intrebari referitoare procesul de monitorizare si
evaluare care au vizat modalitati de monitorizare a aplicarii la clasa a programei s-au utilizat,
modalitati de evaluare a activitatii la clasa s-au folosit, puncte tari si puncte slabe identificate Tn
desfasurarea orelor de Istoria evreilor. Holocaustul; o intrebare referitoare la modalitatile de suport
institutional oferite de inspectorat si scoli in introducerea disciplinei scolare; trei intrebari referitoare
la tipologia resurselor didactice utilizate la clasa, eficienta acestor resurse, activitati de tip
colaborativ intre profesori/ in comunitati profesionale.

Optimizarea aplicarii curriculumului. Au fost formulate patru intrebari care au vizat: dificultatile
semnalate profesori in primul an in care s-a predat aceasta disciplind in trunchiul comun; activitati
implementate pentru facilitatea aplicarii cu succes a programei scolare (de exemplu, strategii de
implementare, formare dedicata, sesiuni dedicate ofertei de manuale scolare, cercuri pedagogice,
sesiuni de prezentare a unor referate si comunicari etc.); receptivitatea elevilor la subiectele
abordate si gradul de participare la invatare; provocari in predarea acestei discipline pentru viitor si
care ar putea fi modalitatile de abordare a acestora; recomandari generale pentru optimizarea
deciziilor in domeniul curriculumului.

Fisa de date factuale pentru inspectori de specialitate

Instrumentul reprezinta o fisad de date raportate/ furnizate de catre inspectorii de specialitate, in vederea
colectdrii unor date cantitative si calitative referitoare la monitorizarea implementarii curriculumului pentru
disciplina Istoria evreilor. Holocaustul la nivelul fiecarui judet/ al municipiului Bucuresti. Datele colectate au
vizat: numarul profesorilor disponibili din fiecare judet, tipurile de activitati de formare specifica pentru
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disciplina Istoria evreilor. Holocaustul, principalele constatari rezultate in urma activitatilor de monitorizare
si sugestii/ propuneri pentru optimizarea procesului didactic la aceasta disciplina.

Primii doi itemi ai instrumentului au vizat informatii referitoare la: numarul profesorilor disponibili (calificati
vs. necalificati, titulari vs. suplinitori); numarul profesorilor care au participat in ultimii doi ani la formari
dedicate predarii disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul; tipurile activitatilor de formare specifica pentru
disciplina Istoria evreilor. Holocaustul desfdsurate in ultimii doi ani (cercuri metodice, reuniuni profesionale,
cursuri, ateliere etc.) si organizatorii acestor activitati.

Cel de-al treilea item al instrumentului a colectat date si exemple rezultate in urma activitatilor de
monitorizare pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul/ alte activitati asociate, cu privire la:

e necesarul de cadre didactice;

nevoile de formare ale profesorilor pentru predarea acestei discipline;

calitatea resurselor didactice disponibile pentru profesori;

accesul la manuale scolare pentru elevi;

e accesul la echipamente si infrastructura necesara pentru utilizarea materialelor digitale si
multimedia;

e accesul profesorilor la biblioteci virtuale pentru resurse specifice;
e calitatea practicilor de predare-evaluare la aceasta disciplina;

e atitudinile elevilor referitoare la aceasta discipling;

e atitudinile parintilor/ comunitatii referitoare la aceasta discipling;

e activitati extrascolare/extracurriculare derulate in relatie cu tematica disciplinei Istoria
evreilor. Holocaustul.

in vederea colectdrii unor sugestii/ propuneri ale inspectorilor privind optimizarea procesului didactic la
disciplina Istoria evreilor. Holocaustul a fost formulat un al patrulea item cu raspuns deschis.

Datele calitative obtinute au fost analizate printr-un proces de analiza de continut in cadrul careia au fost
identificate categoriile principale de informatii si fragmentele relevante, pe baza obiectivelor si
subdimensiunilor de cercetare.

Calendarul aplicarii instrumentelor de cercetare. Aplicarea instrumentelor de cercetare a vizat anul scolar
anterior (2023-2024) si anul in curs (2024-2025) si s-a desfasurat astfel:

e analiza documentelor/ recomandarilor nationale si europene privind educatia despre Holocaust si
pentru combaterea antisemitismului a fost realizata in luna septembrie 2024;

e analiza documentelor de curriculum scris pe baza grilelor de analiza (programa scolara si manuale) a
fost realizata in perioada septembrie — decembrie 2024;

e chestionarele adresate elevilor de liceu, respectiv profesorilor, au fost aplicat in perioada octombrie
—noiembrie 2024, prin autocompletare, in format online, cu ajutorul platformei Survey Monkey;

e setul de instrumente calitative a fost aplicat in perioada octombrie — noiembrie 2024, in format
online.

Categorii de participanti vizati de cercetare:
e elevide liceu din clasele a Xl-a si a Xll-a invatamantul liceal si elevi din invatamantul profesional;

e profesori de istorie care au predat anul anterior/ predau in anul curent disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul,
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e inspectori de specialitate pentru disciplina Istorie;
e experti curriculum si specialisti in domeniul istoriei.

Caracteristicile esantionului proiectat pentru cercetarea cantitativa

Pentru acest studiu a fost alcdtuit un esantion reprezentativ de unititi de invatdmant. in privinta selectiei
unitatilor scolare au fost utilizate informatii din Reteaua scolard 2022-2023 (ultima situatie oficial
disponibild), analiza vizand unitatile scolare din invatdmant de masa, fiind excluse unitatile de fnvatamant
special. De interes fiind impactul noului curriculum la nivelul clasei de elevi, selectia a abordat toate unitatile
scolare cu nivel liceal sau profesional, indiferent daca sunt unitati cu personalitate juridica (PJ) sau arondate.

Reteaua nationala cuprinde 1546 licee si scoli profesionale. Pentru a acoperi aproximativ 20% din esantionul

proiectat pentru aceasta cercetare, au fost colectate raspunsuri din 308 unitati din retea.

n premisa unui impact posibil diferit al aplicdrii curriculumului la nivelul sistemului de Tnvdtdmant secundar
superior, organizarea bazei de selectie s-a facut in raport cu principala filiera de studiu din liceu si mediul de

rezidentd, cea de a patra variabila fiind Tnvatamantul profesional.

Tabel 2. Distributia unitdtilor scolare din invatdmadntul secundar superior de masd pe medii de rezidentd

Retea Structuri Esantion
RURAL URBAN  Total RURAL URBAN Total RURAL URBAN Total
Teoretic 64 537 601  22,5% 42,6% 38,9% 13 107 120
Tehnologic 157 542 699 55,1% 43,0% 45,2% 31 108 139
Vocational 4 172 176 1,4% 13,6% 11,4% 1 34 35
Profesional 60 10 70 21,1% 0,8% 4,5% 12 2 14
TOTAL 285 1261 1546 100,0% 100,0% 100,0% 57 251 308

Notd. Datele administrative au fost preluate din https://data.gov.ro/dataset/reteaua-scolara-2022-2023

Pentru a asigura o rata de raspuns necesara reprezentativitatii, fiecare categorie a fost suplimentata cu un

numar de unitati de rezerva, propunand administrarea concomitenta a tuturor unitatilor.

Tabel 3. Distributia unitdtilor scolare esantionate din invdtdmdntul secundar superior de masd pe medii de rezidentd

Esantion Esantion cu rezerve
RURAL URBAN Total RURAL URBAN Total
Teoretic 13 107 120 20 116 136
Tehnologic 31 108 139 39 120 159
Vocational 1 34 35 1 33 34
Profesional 12 2 14 15 3 18
TOTAL 57 251 308 75 272 347
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Caracteristicile esantionului realizat pentru cercetarea cantitativa

Pentru fiecare unitate, au fost luati in considerare toti elevii care au studiat anul trecut sau studiaza in anul
scolar curent disciplina Istoria evreilor. Holocaustul si toti profesorii care au predat anul anterior/ predau in
anul curent aceasta disciplina. Astfel, s-au format doua esantioane de convenienta rezultate in functie de
raspunsurile primite, care au avut un caracter voluntar, bazat pe disponibilitatea respondentilor.

La chestionarul distribuit online au raspuns 9.573 de elevi, dintre care 66,3% invata in clasa a Xl-a, iar 33,7%
in clasa a Xll-a. Mai mult de jumatate dintre participanti (64,2%) locuiesc in mediul urban si aproape toti
participantii (93,5%) Tnvat3 intr-o unitate de invatdmant din mediul urban. in plus, structura pe filiere de
studiu a esantionului este urmatoarea: 4.416 elevi invata in cadrul filierei teoretice (46,1%), 981 elevi invata
in cadrul filierei vocationale (10,3%) si 4.176 elevi invata in cadrul filierei tehnologice (43,6%). Mai multe
date demografice cu privire la elevii respondenti sunt prezentate in Tabelele 6-10 (Anexa 2).

Un alt chestionar distribuit online a fost completat de 334 de profesori, majoritatea dintre acestia (96,1%)
fiind repartizati in unitati de tnvitdmant publice si 84,4% predand in unititi scolare din mediul urban. in plus,
cele mai multe cadre didactice (69,8%) au predat doar in anul scolar 2023-2024 disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul, aproape 60% dintre acestea avand peste 20 de ani de vechime in Tnvatamant. Mai multe date
demografice cu privire la profesorii respondenti sunt prezentate in Tabelele 11-19 (Anexa 2).

Caracteristicile esantionului inclus in cercetarea calitativa

Pentru fiecare dintre cele patru focus-grupuri cu profesori si cu inspectori au fost selectati 8 participanti, pe
criterii de reprezentativitate geograficd (pentru cele opt regiuni de dezvoltare) si niveluri de experienta. in
Fisa de date factuale a completata de 41 de inspectori de specialitate din toate judetele tarii si din Bucuresti.

Principalele criterii de selectie avute in vedere in alegerea profesorilor pentru acest studiu au fost
urmatoarele:

e sa fie profesori de istorie cu grad didactic | sau al ll-lea;

e sa predea disciplina Istoria evreilor. Holocaustul la clasa a Xl-a/ a Xll-a in Tnvatamantul liceal si
profesional;

e unitatile scolare unde predau acesti profesori acopera majoritatea regiunilor de dezvoltare din tara;

e unitatile scolare unde predau acesti profesori au fost selectate astfel incat sa fie atat din mediul
urban, cat si din mediul rural;

e unitatile scolare in care predau profesorii sa fie publice sau private;

e acesti profesori sa predea disciplina Istoria evreilor. Holocaustul la una dintre urmatoarele profile:
liceu — specializarea matematica-informatica, liceu — specializarea stiinte ale naturii, liceu —
specializarea filologie, liceu — specializarea stiinte sociale, liceu tehnologic, liceu vocational (militar,
pedagogic, teologic, sportiv, artistic) sau scoala profesionals;

e statutul profesional al acestora sa fie cel de profesor calificat.

Principalele criterii de selectie avute in vedere in alegerea inspectorilor scolari pentru acest studiu au fost
urmatoarele:

e sa fie inspectori scolari de specialitate, pentru disciplina istorie;
e 53 aiba vechime in acest domeniu de cel putin 2 ani.

Principalele criterii de selectie avute in vedere in cazul alegerii celor 7 experti care au analizat programa
scolara au fost disponibilitatea si experienta in domeniile proiectare curriculard, elaborare sau evaluare de
manuale/ resurse didactice.
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Analiza statistica a datelor cantitative

Raspunsurile cantitative, colectate prin intermediul chestionarelor, de la elevi si profesori au fost prelucrate
cu ajutorul programului JASP, versiunea 0.19.0.0. Prin intermediul acestui demers de analiza au fost obtinute
date raportate sub forma urmatorilor indicatori: frecvente, procente, medii si abateri standard. Pentru
analiza comparativa a datelor au fost utilizate testul t si analiza variantei, cu indeplinirea conditiilor necesare
aplicarii acestora.

Limitele cercetarii

Cu toate ca aceasta cercetare prezinta implicatii teoretice si practice relevante, limitele principale ale
studiului sunt urmatoarele:

e in primul rand, datele cantitative au fost colectate prin intermediul chestionarelor adresate elevilor
de liceu si profesorilor, prin autocompletare, in mediul online, sub coordonarea unui cadru didactic
din scoald, dar fara o monitorizare a unui operator din echipa de cercetare.

e (Cu toate ca unitatile de Tnvatamant liceal respondente acopera majoritatea profilurilor liceale, nu
adreseaza varietatea situatiilor organizationale si educationale de la nivelul sistemului de nvatamant
romanesc. Prin urmare, este dificil de generalizat toate rezultatele pentru intreaga populatie.

e Cercetarea este una centrata strict pe perceptiile elevilor, profesorilor, inspectorilor scolari de
specialitate.

e in privinta metodelor calitative utilizate, existd posibilitatea de a apdrea erori generate de
subiectivitatea cercetatorului, deoarece interpretarile pot varia semnificativ in functie de
perspectivele si experientele personale ale acestuia. In plus, in cazul focus-grupurilor, se poate
manifesta efectul de contagiune ideatica.

e Referitor la analiza manualelor pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustului, specificam faptul ca
au fost selectate doar cate doud unitati din cele cinci manuale aflate in uz, in prezent. Desi
consideram ca selectia operata este acoperitoare pentru explorarea manualului dintr-o dubla
perspectiva: de instrument pentru sustinerea fnvatarii elevului si de obiect cultural destinat lecturii
unui public tanar, absenta altor capitole din analiza reprezinta o restrictionare a corpusului.

o Aspectele relevante identificate prin intermediul grilei de analizd a manualelor nu cuprind
exemplificari, pentru a proteja confidentialitatea echipelor de autori/ editurilor, avand in vedere ca
orice constatari cu caracter concret pe textul unui anume manual pot influenta piata. Acest fapt
limiteaza prezentarea rezultatelor in categorii generice.

Aceste riscuri au fost minimizate prin triangularea surselor si a metodelor, pentru a asigura consistenta si
acuratetea rezultatelor. Mai precis, au fost utilizate mai multe metode de colectare a datelor (focus-grupuri,
chestionar) pentru a explora aceeasi problem3 de cercetare. in plus, a fost implicatd o echipa
interdisciplinara de cercetatori in procesele de colectare si analiza a datelor, pentru o interpretare mai
obiectiva a acestora si conturarea unor concluzii mai robuste.
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2. CADRUL TEORETIC AL CERCETARII

2.1. Cadrul legislativ

O serie de documente internationale contin clarificari, pozitii asumate si recomandari cu privire la modul in
care sistemele educationale ar trebui sa abordeze evenimente istorice fara precedent in istoria umanitatii,
asa cum este Holocaustul. Ideile incluse in diferitele documente au constituit puncte de referintd in
elaborarea documentelor curriculare sau a actiunilor desfasurate (Anexa 1).

Doua dintre cele mai noi documente sunt relevante pentru parcursul prezentei cercetari.

Recomandarea Consiliului Europei cu tema Pdstrarea memoriei Holocaustului si prevenirea crimelor
Impotriva umanitdtii (ECRI, 2021). Valoarea adaugata in relatie cu alte documente dedicate combaterii
antisemitismului, negarii si distorsionarii Holocaustului tine de cateva aspecte: accentuarea faptului ca
abordarea unor astfel de evenimente implica o viziunea sistemicd, ce depaseste sistemul educatiei,
adresandu-se tuturor celor cu interese investite in domeniu (stakeholders); conturarea unui cadru
cuprinzator la nivel european, realizat prin armonizarea experientelor recunoscute ca bune practici in
domeniu; includerea in discutia despre abordarea Holocaustului a unor tragedii similare — este cazul
genocidului romilor si al populatiei tutsi; prezentarea, in sinteza, a bunelor practici rezultate din proiecte
realizate la initiativa institutiilor europene, care au condus la elaborarea altor documente, abordeaza relatia
sensibila dintre istorie si pastrarea memoriei in legatura cu evenimente majore din istoria umanitatii, de
exemplu Cadrul de referintd pentru competentele legate de o culturd democraticd (CoE, 2019) si Calitatea
educatiei prin istorie in secolul XXI. Principii si orientdri (CoE, 2018).

in Strategia Uniunii Europene pentru combaterea antisemitismului si promovarea vietii evreiesti (2021-
2030) (Comisia Europeand, 2021), educatia despre Holocaust reprezinta o componenta esentiala, statele
membre fiind Tncurajate sa o integreze la toate nivelurile de Tnvatamant, pentru a se asigura ca generatiile
viitoare sunt constiente de aceste evenimente istorice. Urmatorul citat este relevant: ,,Holocaustul este o
mostenire definitorie a istoriei europene, [un moment] in care sase milioane de copii, femei si barbati evrei
au fost ucisi. Tn timp ce evreii au fost tinta primard a regimului nazist, si alte grupuri au fost persecutate,
inclusiv rroma, persoane cu dizabilitati, slavi, Martorii lui lehova, persoane din cadrul LGBTIQ si dizidenti
politici" (Comisia Europeana, 2021, p. 44). Documentul indica atat dimensiunea exemplara a Holocaustului
populatiei evreiesti, cat si faptul ca tragediile similare indica sursele mai profunde ale persecutiilor de orice
fel si ca — in absenta memoriei — astfel de catastrofe se pot repeta.

n plan national, documentul care a fundamentat statutul disciplinei in planul cadru de fnvitdmant pentru
liceu este Strategia nationald pentru prevenirea si combaterea antisemitismului, xenofobiei, radicalizarii si
discursului instigator la ura, aferenta perioadei 2021-2013, document al Guvernului Romaniei care ,,isi
propune modernizarea proiectelor si a programelor din domeniul educational si cultural, pentru cresterea
rezilientei societatii in fata antisemitismului, a xenofobiei, a radicalizarii si a discursului instigator la ura si
completarea portofoliului educational si cultural cu noi instrumente". Documentul autoritatilor din Romania
si asuma aceiasi pozitie ca Uniunea Europeand, anume combaterea discursurilor radicale de orice fel si a
tuturor fenomenelor de tipul antisemitismului sau al xenofobiei.

2.2. Cadrul curricular

Din perspectiva categoriilor conceptuale corelate curriculumului, demersul de cercetare a avut in vedere o
abordare procesuala — proiectare-implementare-evaluare (Potolea et al., 2012), concretizata in explorarea a
patru dimensiuni: curriculum oficial/ prescris, curriculum predat-evaluat, curriculum finvatat, asigurarea
coerentei curriculum scris - curriculum aplicat.

Modelul de proiectare curriculara utilizat in elaborarea programei scolare pentru disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul, precum si aspecte legate de aplicarea la clasa a acesteia au constituit punct de plecare in
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conceperea demersului de cercetare, preponderent in privinta implicarii Tn cercetare a profesorilor si
inspectorilor de istorie.

Regimul de disciplind obligatorie a extins analiza si asupra manualelor scolare si a resurselor curriculare
dedicate, in primul rand a ghidurilor metodologice pentru predarea disciplinei Istoria Evreilor. Holocaustul
(partea I si partea a ll-a) ambele fiind aprobate prin ordin de ministru.

Documentul oficial care a conturat analiza de curriculum si modul in care se raporteaza actorii educationali la
acesta este Cadrul de referintd al curriculumului national (2020). Aspectele care au orientat analiza au fost:

- profilul de formare care descrie asteptarile exprimate fata de absolventii diferitelor niveluri de
studiu, prin raportare la cerintele sociale exprimate in legi, in alte documente de politica
educationala si in studii de specialitate, la finalitatile generale ale invatamantului si la caracteristicile
de dezvoltare ale elevilor;

- competentele incluse in programa scolard, definite ca ansambluri structurate de cunostinte, abilitati
si atitudini, toate cele trei componente fiind complementare si contribuind la dezvoltarea
competentelor;

- activitdtile de invdtare, in calitatea lor de vehicule prin care pot fi dezvoltate competentele;

- decupajele de continut, fundamentarea si organizarea acestora;

- sugestiile metodologice, care fac recomandari cu privire la aplicarea la clasa a programelor scolare,
reprezentand un element important in transferul curriculumului din document oficial in instrument
care conduce la invatarea elevului.

Manualele scolare

in contextul unui studiu care vizeazd implementarea curriculumului, analiza manualelor are o relevanta
aparte din doua puncte de vedere.

Pe de o parte, manualul reprezinta un instrument fundamental al invatarii elevului, o resursa curriculara care
transferd programa scolard in ocazii specifice de nvitare. In acest sens, manualul aduce prevederile
curriculumului obligatoriu in spatiul clasei si le traduce ntr-un discurs adecvat elevilor. Ca resursa curriculara
aflata la indemana oricarui elev, manualul aprobat prin ordin de ministru garanteaza conformitatea cu
programa scolara si aduce contextul necesar pentru manifestarea egalitatii de sanse in invatare.

Pe de alt3 parte, manualul este un obiect cultural destinat lecturii. In acest sens, manualul este receptat de
publicul cdruia i se adreseaza, ca orice alt text in format letric sau digital. Pentru a fi citit si inteles, textul
manualului trebuie sa corespunda orizontului de asteptare al elevilor. Astfel, un manual trebuie sa aiba o
adresabilitate clard citre elev si s ofere baza unei lecturi dinamice, ancorate n cultura tinerilor. In
actualitate, folosirea masiva a tehnologiei mobile si comunicarea prin intermediul retelelor de socializare a
generat nevoi de informare si invatare specifice: lectura prin trecere rapida de la un ecran la altul, utilizarea
lecturii imaginii sau orientarea prin intermediul pictogramelor modifica strategiile de abordare a textului si
orienteaza major procesele de comprehensiune de text spre urmarirea unui scop. Aceste elemente de
inovare a strategiilor de lectura/ invatare sunt cu atdt mai importante in structurarea manualului cu cat
acesta abordeazd probleme sensibile. Tn era TikTok, proliferarea stirilor false si promovarea stereotipului
cultural se difuzeaza in audiente largi, cu viteze alarmante. Prin urmare, modul de structurare a manualului,
daca acesta este in pas cu timpul pentru a capta atentia cititorului, daca el contribuie la formarea spiritului
critic reprezinta elemente pertinente pentru studiul de fata.

Resursele curriculare

Ghidul metodologic pentru predarea disciplinei Istoria Evreilor. Holocaustul (partea | si partea a ll-a).
Acest ghid pentru aplicarea programei Istoria evreilor. Holocaustul, la elaborarea caruia au participat cadre
didactice din Tnvatamantul universitar, cercetatori si profesori din invatamantul preuniversitar, promoveaza
o abordare integrata, care Tmbina perspectiva istorica cu dimensiunile interdisciplinara si civica ale acestei
noi discipline.
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Prima parte a ghidului ofera informatii teoretice necesare pentru ca elevii sa poata intelege diversele
aspecte ale evolutiei istorice a evreilor si a Holocaustului. Informatiile teoretice, incluzand aici si definitii ale
unor termeni esentiali din istoria si cultura evreilor, respectiv istoria Holocaustului, constituie punctul de
plecare pentru a propune exemple de activitati de invatare prin care sa se poata dezvolta competentele
incluse Tn programa scolara. De asemenea, include repere metodologice care completeaza ceea ce propune
programa scolara (Ministerul Educatiei si Cercetarii, 2023a).

A doua parte a ghidului completeaza sugestiile metodologice privind modul in care exemplele de activitati de
invatare incluse in programa pot fi implementate la clasa. Sunt incluse, totodata, recomandari bibliografice
care pot fi folosite de profesori in activitatea lor didactica, pentru a facilita buna intelegere a elevilor cu
privire la subiectele abordate. Sunt vizati mai ales profesorii debutanti sau cei care nu au beneficiat de
formare specifica in domeniul disciplinei mentionate (Ministerul Educatiei si Cercetarii, 2023b).

Alte resurse

Manualul Lectiile trecutului ca impuls spre actiune (2024) a fost realizat de catre Institutul Intercultural din
Timisoara, pe baza experientei acumulate in activitatea desfasurata alaturi de mii de profesori din Europa de
catre Institutul Olga Lengyel pentru Studierea Holocaustului si Drepturile Omului (TOLI) si partenerii sai din
10 tari europene in cadrul proiectului Learning from the Past, Acting for the Future - Teaching about the
Holocaust and Human (2021-2022). Manualul propune o abordare interdisciplinara, prin imbinarea educatiei
despre Holocaust, educatiei pentru drepturile omului si educatiei interculturale. Aceastd abordare a fost
apreciata de profesorii participanti la programele institutului, drept o modalitate care reuseste sa conecteze
evenimentele trecutului cu cele ale prezentului, prin accentul pus pe procese de fnvatare activa, avand ca
scop dezvoltarea competentelor elevilor pentru a deveni cetateni activi, implicati in combaterea
nedreptatilor.

Tn cuprinsul acestui manual, profesorii pot gdsi urméatoarele elemente de suport pentru predare: o expunere
a modului Tn care abordarea interdisciplinara poate contribui la dezvoltarea competentelor necesare pentru
o cultura democratica; o descriere a metodologiilor adecvate unei perspective interdisciplinare; un set de
activitati educative adaptate pentru lucrul cu elevii; sugestii de lecturi suplimentare pentru aprofundare.
Numeroasele exemple de activitati practice, exercitii interactive, planuri de lucru si sfaturi utile pentru
aplicarea acestora la clasa constituie un suport valoros pentru profesori (Nestian-Sandu, 2023).

Pachetul de materiale suport realizate de Consiliul Europei, avand titlul Gestiunea controverselor:
dezvoltarea unei strategii pentru gestiunea controverselor si pentru predarea problemelor controversate in
scoli (2020), reprezinta un alt exemplu de resursa didactica pentru profesori. Textul porneste de la faptul ca
problemele controversate si controversele sunt in centrul societatilor democratice si de aceea, educatia
pentru cetdatenie democratica si pentru drepturile omului ar trebui sa se axeze pe invatarea gestionarii unor
astfel de probleme, care pot aparea in legdtura cu orice aspect al vietii scolare. Sunt trei componente care,
desi distincte, se suprapun adesea: curriculum, cultura si comunitate, numiti ,,cei trei C” ai educatiei pentru
cetatenie democratica.

Textul identifica abilitatile specifice dezvoltarii si exersarii elementelor esentiale de gandire critica precum:
recunoasterea unor pozitii partinitoare; evaluarea dovezilor si a argumentelor; cautarea unor interpretari si
perspective alternative; si interactiunea inteligenta cu sursele online si cu alte tipuri de media.

2.3. Valorificarea cercetarilor recente din psihologia invatarii in dezvoltarea de curriculum

Cercetarea acorda o atentie speciala factorilor care au rol in invatare, pornind de la date de cercetare care
evidentiaza optiunea politicilor curriculare pentru cadre de referinta in care sunt integrate, in mai mare
madsurd, componente psihologice ale elevilor implicate in invatare. Astfel de documente curriculare includ si
o diversitate de experiente de Tnvatare care, deseori, sunt explicit legate de etapa de scolaritate pentru care
sunt realizate programele scolare si de aspecte referitoare la modul in care elevii isi construiesc autonomia
in Tnvatare si asuma responsabilitatea propriilor invatari.
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Mai multe componente ale modelelor de proiectare curriculard incorporeaza elemente ale psihologiei
invatarii: principii de organizare a sistemelor educationale, principii de design al invatarii care sustin
metodologii de predare si resurse didactice, definirea finalitatilor invatarii, aspecte ale modului in care
evaluarea sustine invatarea, adaptarea curriculara in relatie cu diversitatea elevilor, inclusiv cu interesele
personale de invatare etc.

Prezenta cercetare a avut in vedere cateva aspecte referitoare la explorarea componentei curriculumul
invatat.

Motivatia elevilor in invdtare reprezintd un concept important, implicat in procesul de intelegere a modului
n care elevii obtin rezultate scolare bune (Guay et al., 2008). Aceasta prezinta un impact semnificativ asupra
cognitiei si Tnvatarii elevilor, mai ales in cadrul clasei. Profesorii decid modul de evaluare a Tnvatarii, de
prezentare a sarcinilor zilnice si modul de alocare a recompenselor pentru elevi. Expunerea pe termen lung a
acestora la un anumit tip de procedura scolara le poate afecta motivatia pentru Tnvatare. De exemplu, un
elev caruia i sunt prezentate sarcini scolare sub forma de proiecte si activitati practice sau experimente este
probabil sa aiba parte de un tip diferit de experienta fata de un elev care invata acelasi material prin
intermediul manualelor si al fiselor de lucru (Anderman et al., 2012).

Practicile de studiu ale elevilor pot influenta rezultatele lor academice in diverse moduri. Astfel, increderea
n propria persoana cu privire la Tnvatare este asociata cu succesul scolar dobandit anterior si poate influenta
performanta elevului in cadrul evaluarilor (Hailikari et al., 2008). De asemenea, motivatia elevului de a
obtine succes, practicile acestuia pentru gestionarea eficienta a timpului alocat invatarii, mediul de invatare,
propriile lui asteptari, monitorizarea progresului, modul de gestionare a relatiei casa - scoala si modalitatile
de abordare a temelor pentru acasa pot influenta nivelul de eficacitate al elevului in procesul de invatare
(Bahar, 2016; Reynolds et al., 2011).

Procesele responsabile de autoreglare influenteaza cognitiile, comportamentele si emotiile elevilor (Schunk
& Zimmerman, 2012). Reusita n invatare a elevilor are la baza mai multe abilitati de autoreglare, precum
stabilirea unor obiective personale, participarea la cursuri, procesarea informatiilor, repetarea si raportarea
noilor aspecte invatate la cunostintele anterioare, convingerea ca o persoana este capabila sa invete si
stabilirea unor relatii productive la scoald (Zimmerman & Schunk, 2004). Astfel, acestia isi pot construi Tn
mod activ si gestiona obiectivele de invatare (Schunk & Zimmerman, 2012), devenind autonomi in invatare.
Aceasta presupune disponibilitatea elevului de a se preocupa de invatare, avand in vedere nevoile si
scopurile proprii, atdt independent, precum si in cooperare cu ceilalti (Dam, 1995), alegerea in mod
independent a resurselor si a strategiile de invatare adecvate si reflectia privind propriul demers de invatare.

Metacognitiile in invdtare joaca, de asemenea, un rol important in schitarea caracteristicilor elevilor si
proiectarea curriculumului (McCormick et al., 2012). Winne si Nesbit (2010) au evidentiat faptul ca un nivel
ridicat al abilitatilor metacognitive generale la elevi influenteaza pozitiv obtinerea succesului in privinta
sarcinilor noi din clasa si performanta academica pe termen lung.

Atentia acordatd fnvatarii ca sursa de fundamentare a programelor scolare are legatura cu faptul ca
strategiile de predare ale profesorilor influenteazd procesul de invatare si rezultatul acestuia. Astfel,
sugestiile metodologice, ca principald componenta care sustine trecerea de la curriculum ca document oficial
la curriculumul Tnvatat ar trebui sa explice modalitatile prin care profesorii construiesc strategii atractive
pentru ca elevii, participand activ la invatare, sa isi construiasca propriile opinii. Profesorii, ca specialisti ai
domeniilor de cunoastere, trebuie sa faciliteze intelegerile elevilor, in mod deosebit cand este vorba despre
cunoasteri complexe, care pot sa creeze dificultati de intelegere.

Un document OECD (2019) abordeaza domeniul invatarii folosind limbajul metaforic. ,Busola pentru
invatare” ilustreaza tipurile de competente — cunostintele, abilitatile, atitudinile si valorile — de care elevii au
nevoie pentru a atinge obiectivul de bunastare, precum o busold care aratd punctele cardinale folosite
pentru a determina directia geografica ajutandu-te sa ajungi la destinatie.
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2.4. Evolutii semnificative ale domeniului de cunoastere si implicatii asupra disciplinei scolare

in ansamblul eforturilor de actualizare curriculard din Romania, se remarcd mai multe aspecte, unele
importante din perspectiva sincronizarii — la nivelul domeniului de cunoastere relevant — cu evolutiile
europene si internationale, iar altele avand legatura cu contextul national. Dupda 1990, dezvoltarea
programelor scolare a fost orientata catre explorarea unor aspecte mai putin studiate anterior, printre
acestea remarcandu-se istoria recentd, imaginarul colectiv, grupurile marginale etc. Tn mod deosebit,
cresterea ponderii temelor de istorie recenta a adus in discutie si o alta componenta: relatia sensibila dintre
istorie si pastrarea memoriei in legatura cu evenimente majore din istoria umanitatii. Un punct de plecare
foarte valoros l-au constituit diferitele documente elaborate la nivel european. De exemplu, documentul
Quality History Education in the 21st Century. Principles and Guidelines (CoE, 2018) a readus pe agenda
publica discutia despre importanta studierii istoriei.

Atentia acordata programei scolare are legatura cu calitatea de principal document reglator care exprima
identitatea sau modelul didactic al unui domeniu de cunoastere. Programele reflecta atentia permanenta
acordata, deopotriva, optimizarii sistemului de competente generale si specifice in vederea unei mai bune
formari a abilitatilor, atitudinilor si valorilor (vizate de profilul de formare al absolventului) si criteriilor
utilizate in selectarea continuturilor invatarii, ca baza de operare pentru dezvoltarea competentelor. Acest
din urma aspect a capatat o semnificatie speciala, cel putin in ultimele decenii, datorita mai multor factori,
printre care contestarea modelelor traditionale de analiza si interpretare istorica, cresterea interesului public
pentru domeniu — in parte si datoritd expansiunii noilor medii de comunicare. Cresterea cantitativa a
informatiei la dispozitia istoricilor, a profesorilor si a publicului a fost asociata si cu o crestere a numarului de
modele interpretative, fara ca dezbaterea metodologica sa fi depasit cercul specialistilor. Rezultatul a fost o
distantare a modelelor de analiza istorica de mainstream-ul cunoasterii publice, de unde si contestarea
diferitelor propuneri de grile de selectie a continuturilor. De partea cealalta, constrangerile firesti ale
disciplinei scolare (timp alocat, resurse materiale, finalitate a demersului de predare-invatare) au fost mai
putin incluse in discutia cu privire la relatia dintre domeniul academic si disciplina scolara.

Studiile dedicate Holocaustului sunt, de cateva decenii, parte a complexului de tematici care, prin
semnificatie istoriografic, amploare si relevant3 pentru lumea de ast3zi dau identitate studiilor istorice. in
egala masurad, tinand cont de faptul ca antisemitismul, xenofobia, rasismul si radicalizarea politica se petrec
in societate si nu Tn amfiteatre sau in biblioteci, relatia dintre reflectia stiintifica si practica scolara capata o
noua importanta. Spre deosebire de domeniul academic, in care autorul unui text se poate baza pe intelegeri
conceptuale si practici epistemice comune, in practica scolard, participantii la dialogul educational (elevi,
profesori, parinti, comunitate) au intelegeri diferite, nevoi specifice si perspective diferite asupra utilitatii
practice a unei discipline scolare. Altfel spus, profesorii trebuie sa-si convinga elevii nu numai de adevarul
informatiilor (ceea ce reprezintd o discutie separata), ci si de relevanta pentru viata lor personala si pentru
planurile lor de viitor si de utilitatea in contexte diverse ale metodelor de lucru, ale felului in care trecutul
este chestionat si a felului in care dimensiunea valorica este relevanta si astazi.

Cateva precizari sunt necesare pentru a sublinia relatia dintre disciplina academica si cea scolara.
Aspectele metodologice

Sunt mai multe abordari ale domeniului de cunoastere care au implicatii la nivelul programelor scolare de
istorie. Unul dintre acestea se refera la ideea de imagine de ansamblu (en. big picture), care apare in cele
mai noi abordari istorice, mai ales pentru istoria recenta; aceasta inseamna cd abordarea istorica presupune
un cadru cronologic clar si ca orice problema trebuie abordata in context, fie ca acesta este local, regional,
national sau global. Imaginea de ansamblu porneste de la observatia (structurata cel mai bine de istoricul F.
Braudel) ca exista ritmuri diferite care se manifesta pe paliere diferite ale evolutiei istorice: evenimentele
izolate ale istoriei politice, de exemplu, au un ritm mai rapid decét cel al schimbarilor economice (cum ar fi
reordonarea relatiilor de putere din Europa datoritd marilor descoperiri geografice); ritmurile cele mai lente
ar fi cele ale schimbarilor culturale si/sau ideologice (cum ar fi relatia complicata dintre capitalism si
erodarea treptata a mentalitatilor pre-moderne). Un altul este multiperspectivitatea, inteleasa ca un mod
de a gandi, a selecta, a examina si a utiliza dovezi provenind din diferite surse pentru a lamuri complexitatea
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unei situatii si pentru a descoperi ceea ce s-a intdmplat si de ce. Multiperspectivitatea in istorie si in
predarea istoriei reprezinta un mod de a privi lucrurile si o predispozitie de a vedea evenimente istorice,
personalitati, procese, culturi si societati din perspective diferite si pe baza unor procedee si procese care
sunt fundamentale pentru istorie ca disciplina (Stradling, 2014). Un element suplimentar il reprezinta modul
in care sunt structurate informatiile astfel ca elevii sa inteleaga cerintele interconectate ale sarcinilor de
invatare, iar efortul depus de ei acestia sa conduca la invatare. Acest punct este, dincolo de selectia
continuturilor, elementul cel mai apropiat de domeniul academic si de problemele de ordin metodologic din
interiorul acestuia. Nu in ultimul rdnd, masura in care cunoasterea antrenata in comunicarea profesor-elev
este de incredere (en. reliability), iar profesorul utilizeaza strategii atractive in procesul de invatare. Opiniile
profesorilor cu privire la natura cunostintelor stiintifice, precum si rolurile lor in clasa sunt factori esentiali,
avand efecte asupra intregului proces educational. Se considera ca elevii se vor implica Tn procesul de
invatare daca au incredere suficienta in profesori, iar In caz contrar, pot aparea dezavantaje asupra
procesului de invatare (Guerriero, 2017; Henter, 2014).

Categoriile de cunoastere cu care opereaza istoria sunt importante avand in vedere specificul domeniului.

Terminologia istorica in contextul literatiei disciplinare. in dezbaterile pe tema continutului fnvatarii devin
din ce in ce mai mult evidente preocuparile conectate literatiei disciplinare in stransa conexiune cu
competenta cheie de citire, scriere si intelegere a mesajului care este parte a profilului de formare al
absolventului. Este considerata a fi o abilitate a elevilor de utiliza conventii si practici specifice unei discipline
scolare sau academice n contextul educatiei formale si a vietii cotidiene. Fiecare disciplind are propriul sau
set unic de conventii si practici pentru crearea si interpretarea cunostintelor (Kovacs et al., 2022).

in domeniul istoriei, nivelul de informatie specializatd poate fi echivalat cu conceptele de prima linie (en.
first-order concepts — ce, cdnd, de ce, cum). Alaturi de acestea sunt conceptele de linie secunda (en. second-
order concepts), asa cum sunt semnificatie istoricd, dovezi bazate pe sursele primare, schimbare si
continuitate, perspectiva istoricd. Acest punct de vedere, promovat de Seixas (2017) si imbratisat de mai
multe sisteme educationale, include si functia memorialistica a istoriei: pe de o parte, pastrarea memoriei
victimelor si identificarea celor ce se fac vinovati; pe de altd parte, conservarea memoriei ca instrument in
lupta Impotriva posibilelor derapaje in viitor.

Conceptul de istoricitate (germ. Historizitdt) dezvoltat de Jorn Risen (2020), un filosof contemporan al
istoriei reprezinta calitatea unui eveniment, fenomen sau proces de a fi plasat intr-o succesiune cronologica
si de a fi inteligibil in raport cu epoca actuald. Conceptul, mai putin sau deloc prezent in dezbaterile din
mediul anglo-saxon privind specificul istoriei atrage atentia asupra valorilor formative de ordin general ale
unor evenimente si procese importante, asa cum este si Holocaustul. Abordarea unor astfel de teme aduce
cu sine nu numai dobandirea de informatii cu privire la eveniment in sine. Ceea ce reprezintd un castig
semnificativ este dobandirea abilitatilor necesare pentru a intelege cauzalitatile, felul in care contemporanii
se raporteaza la evenimentele pe care le trdiesc si felul Tn care isi explica lucrurile, schimbarile si
continuitatile care marcheaza evolutia unei societati din momentul in care s-au petrecut evenimentele in
discutie pana in prezent si, in sfarsit, ce elemente (cognitive, instrumentale si mai ales etice) pot informa si
ghida actiunea contemporana.

Problemele controversate sunt de obicei descrise ca fiind dispute sau probleme pe o anumita tema, care
trezesc emotii puternice, genereaza explicatii conflictuale si solutii bazate pe credinte, valori sau interese
diferite si care au drept rezultat o diviziune in comunitati sau societati. Astfel de probleme sunt adesea
complexe si nu pot fi reconciliate prin simpla aducere de dovezi. incurajarea elevilor si exploreze si s
discute controversele care apar sau care definesc diferite materii 1i ajuta sa isi largeasca si sa aprofundeze
intelegerea subiectului. Problemele controversate transforma invatarea intr-una reala si relevanta, pot
aduce la viata subiecte aride si pot motiva elevii sa aplice ce invata la clasa in viata reala (CoE, 2020).

Problemele sensibile sunt probleme care starnesc sensibilitatea oamenilor, provoaca amintiri dureroase
fiind legate de momente tragice si umilitoare (Stradling, 2001). Desi sunt apropiate de temele controversate,
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temele sensibile contin aspecte specifice. Acestea din urma nu ridica probleme de adevar, ci de justitie, nu
probleme de identitate a faptuitorilor si/sau ale victimelor, ci probleme de asumare a unui statut sau al
altuia. Asumarea unui statut este — dincolo de cunoasterile care contribuie la fundamentarea pozitiei ce
urmeaza sa fie acceptata — un efort cognitiv special. Trebuie sa stii ce s-a intamplat, sa cunosti distanta dintre
valorile fundamentale (binele sau raul sunt doar valorile absolute, dar ne putem gandi la legitim versus
ilegitim, la democratic versus totalitar, la identitate monopolizantad versus identitate multifatetata), sa fiti
asumi ceea ce deriva din acceptarea unor valori. Emotiile au marele avantaj ca mobilizeaza cunoasterile in
asa fel incat acestea stau la baza atitudinilor. Competentele asociate comportamentelor sociale tocmai acest
lucru 1l au in vedere: modul in care informatii ce par a fi departe de momentul luarii la cunostinta (aici, lectia
sau proiectul) sunt ordonate, explicate si incluse intr-un lant cauzal care sustine un set de valori si permite
exprimarea unor atitudini.

Cunoasterea dificila este un concept mai putin prezent in contextul analizelor de curriculum. Aceasta
cunoastere trimite la continuturi si teme care, prin natura lor, sunt dificile din punct de vedere emotional,
care pun un semn de Tntrebare asupra capacitatii elevilor de a gestiona empatia. Dincolo de problema
complexitatii informatiei, incarcatura emotionald si cea valorica sunt elementele care creeaza probleme
speciale: ,[...] dificultatea apare nu numai din continut sau din tema in sine, dar este perceputa afectiv, adica
si din raspunsul emotional starnit de catre continut. Dar mai important, totusi, abordarea cunoasterii dificile
ridica probleme fundamentale cu privire la moralitate, anume, valorile morale care motiveaza relatiile dintre
oameni si comunitati, cu precadere in contexte in care relatiile morale se dizolva ca urmare a razboiului,
conflictului si nedreptatii” (Zembylas & Bekerman, 2018, p. 5). Acceptarea nesigurantelor care se nasc in
intelegerea elevilor atunci cand intalnesc cunoasterea dificila presupune confruntarea sau abandonarea unor
atasamente puternice si solicitari/ conditionalitati sistemice, astfel incat elevii s& dobandeasca cunoastere si
narative comune/ impartasite cu privire la trecut. Aceasta reprezintd o provocare pentru profesori, caci
solicita confruntarea cu convingerile personale si obligatiile institutionale (Levy & Shepard, 2018). Cercetarile
in legatura cu strategiilor didactice adoptate sunt inca la inceput.
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3. REZULTATELE CERCETARII

3.1. Analiza programei scolare

Prezentul capitol valorifica datele rezultate din analiza programei scolare Istoria evreilor. Holocaustul,
realizata de specialisti reprezentand domeniile: istorie, didactica istoriei, cercetare in educatie, profesori
avand titlul de doctor in domeniul istoriei.

Actualizarea curriculumului este o practica frecvent intalnita pentru ca invatarile in context formal sa tina
pasul cu viata reala. O serie de indicatori de calitate sunt folositi in evaluarea componentelor/ produselor
curriculare, in momente de actualizare sau de optimizare a curriculumului si pot viza fiecare element
structural al documentului analizat (in acest caz, programa scolara) sau curriculumul ih ansamblu.

Programa scolara pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul a fost analizata avand in vedere calitatea de
document reglator, care exprima identitatea sau modelul didactic al unui domeniu de cunoastere/ disciplind
de studiu. in prezentul demers de cercetare, un numér de sapte experti (un lot de oportunitate) au realizat
analiza de continut a programei, valorificand grila de analiza utilizata in lucrarea Analiza programelor si a
manualelor scolare (2012). Indicatorii vizati - relevanta curriculard, coerentd, aplicabilitatea si adecvarea
curriculumului la nevoile, interesele, aspiratiile si asteptdrile elevilor si ale societdtii au orientat analizele
realizate de catre experti, fiind urmariti la nivelul tuturor elementelor constitutive ale programei, in
conformitate cu modelul de proiectare curriculara utilizat in elaborarea programei scolare (cf. Cadru de
referinta al curriculumului, 2020).

Ordinul de ministru prin care programa a fost inclusa in planul cadrul de Tnvatamant face trimitere la Cadrul
de referintd al Curriculumului national. Tn nota de prezentare a programei se precizeaza statutul de disciplind
de trunchi comun avand in vedere Legea nr. 276/2021 privind unele masuri pentru studierea istoriei evreilor
si a Holocaustului. De asemenea, nota de prezentare mentioneaza Strategia nationala pentru prevenirea si
combaterea antisemitismului, xenofobiei, radicalizarii si discursului instigator la ura, aferenta perioadei
2021-2013, document al Guvernului Romaniei “care 1si propune modernizarea proiectelor si a programelor
din domeniul educational si cultural, pentru cresterea rezilientei societatii in fata antisemitismului, a
xenofobiei, a radicalizarii si a discursului instigator la ura si completarea portofoliului educational si cultural
cu noi instrumente” (ME, 2023). Alaturi de Strategie sunt invocate o serie de alte documente internationale
(vezi Anexa 1), dar fara a se preciza aspectele pe care acestea le valorifica.

Scopul disciplinei este dobdndirea de competente si perspective noi despre istoria, cultura si traditiile evreilor
din Roménia. Fara a fi numite principii de proiectare curriculara, mai multe elemente precizate in nota de
prezentare contureaza abordarea propusa de programa. Dintre acestea atrag atentia aspectele de
interdisciplinaritate, adaptarea la diversitatea elevilor, accentul pe dezvoltarea unor valori si atitudini
specifice educatiei pentru cetdtenie democratica.

Aceste aspecte au orientat nu doar analiza programei scolare, dar si instrumentele de cercetare dedicate
profesorilor si inspectorilor in legatura cu: contributia la profilul de formare, modalitatea in care este pus in
aplicarea modelul de proiectare, aspectele privind implementarea curriculumului (relatia cu demersurile de
predare, cu invatarea si rezultatele invatarii).

Contributia la profilul de formare, prin competentele generale si specifice pentru care opteaza programa,
reprezinta un punct forte al programei, apreciat de catre toti cei care au realizat analiza. Sunt mentionate
contributiile la sistemul de valori si atitudini la care ar trebui sa contribuie educatia formala, printre acestea
fiind vizate demnitatea umana, egalitatea, libertatea, dreptatea si pacea, toleranta etc.

Prin domeniile de continut propuse, programa opteaza pentru o abordare in care radacinile antisemitismului
sunt identificate Tn contextul diferitelor evenimente care au marcat trecutul poporului evreu. Regimul nazist
a reprezentat o ideologie periculoasa, caci a ajuns sa fundamenteze legislativ antisemitismul. Principalele
actiuni ale regimului nazist (si al celor de inspiratie nazistd), in diferitele tari europene, printre care si
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Romania, sunt prezentate sub forma mai multor studii de caz, care au statut de continut obligatoriu in
legatura cu domeniile de continut. Categoriile de continuturi utilizate sunt domenii de continut si continuturi
ale invatarii (teme si studii de caz). Relatia dintre teme si studii de caz este putin explicata la nivel
metodologic. Absenta acestor explicatii face dificila identificarea masurii in care diferitele categorii de
continuturi vor deveni simple achizitii de continut, cu relevanta scazuta pentru invatare.

Din analiza de continut a programei au rezultat urmatoarele aspecte care pot fi utilizate Tn actualizarea
programei:

Tn legdturd cu trei componente ale programei opiniile exprimate sunt mai diverse — este vorba
despre continuturi, activitatile de finvatare si viziunea asupra modului in care este abordata
problema Holocaustului, prin intermediul competentelor generale si specifice. Cu toate acestea, se
considera ca, in ansamblu, programa este completa si complexa.

Componenta sugestii metodologice (cu toate aspectele abordate) este consideratd, unanim, bine
realizatda, argumentele fiind ca ofera suficiente repere pentru ca profesorul sa poata raspunde
provocarilor legate de aplicarea la clasa, mai ales in contextul absentei manualelor pentru cea mai
mare parte a primului an de aplicare la clasa (2023-2024).

Includerea in sugestiile metodologice a unor exemple de corelare intre componentele programei
(de exemplu competente specifice, continuturi, activitati de Tnvatare) valorizeaza activitatile de
invatare, ca modalitate concretda de contextualizare a curriculumului; diversitatea activitatilor de
invatare este importantd avand in vedere ca aceeasi programa scolara este oferita elevilor de la
toate specializarile liceale, dar si de la scolile profesionale.

Promovarea unor abordari non-disciplinare este apreciatd pentru ca asigurd un cadru adecvat
pentru manifestarea dialogului intercultural in exprimarea trasaturilor propriei identitati culturale,
prin realizarea de investigatii privind povesti de viata ale evreilor din comunitatea locala/ nationala/
internationald, inaintea Holocaustului, in timpul acestuia si dupa Holocaust.

Este apreciata includerea in programa scolara a sugestiilor explicite de integrare a resurselor
didactice traditionale si a celor digitale si in procesul de predare-invatare (de exemplu, aplicatiile
Whiteboard, Quizzis si Wordwall, fiind prezentate si sugestii de aplicare in diferite momente ale
lectiei).

Sunt apreciate continuturile propuse, din perspectiva relevantei pentru varstei elevilor, dar volumul
acestora, raportat la timpul de instruire poate deveni un impediment in relatie cu potentialul de
invatare al elevilor si modul in care pot valorifica experientele anterioare de invatare (avand in
vedere faptul ca elevii au studiat unele teme in cadrul cursului general de istorie, dar si ca pot
valorifica achizitii dobandite la alte discipline). Programa actuala ofera foarte putin sau deloc astfel
de repere pentru o proiectare care sa ajute la selectarea informatiilor relevante intr-un context dat si
la integrarea experientelor non-formale ale elevilor.

Textul programei invoca mai multe documentele europene si internationale, dar fara a prezenta, in

sinteza, ideile prin care au contribuit la fundamentarea programei scolare.

n prezentarea relatiei dintre competente si strategiile de evaluare sunt mai putine mentiuni despre
masura in care formele si metodele de evaluare sunt in concordanta cu competentele proiectate.

Propunerile de actualizare decurg din analiza programei ca document oficial, dar si in relatie cu nevoia de
integrare a unor dezvoltari actuale ale domeniului de cunoastere, pentru o mai consistenta fundamentare a
textului.
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Fundamentarea programei

Programa Istoria evreilor si a Holocaustului sa fie bine ancorata in contextul istoric: istoria Europei si
a Romaniei in secolele XIX-XX, cu procesele ei specifice (mai ales, formarea natiunilor, a identitatilor
nationale si - consecutiv - aparitia diverselor nationalisme in Europa). Un asemenea model de
abordare va putea constitui un exemplu si pentru intelegerea aparitiei si formelor comunismului.

O serie de notiuni istorice, fara de care istoria contemporana si recenta a Europei si a Romaniei nu
pot fi intelese (de exemplu, nationalism, antisemitism, prejudecata, genocid, pogrom, crime
fmpotriva umanitatii) necesitd o atentie speciald prin explicatii si urmarirea intelegerii lor, pentru a
nu se considera ca sensul lor ar fi de la sine inteles.

Dimensiunea politicd acopera cea mai mare parte a continuturilor programei, desi competentele
generale si specifice trimit spre alte dimensiuni. Una dintre acestea este perspectiva culturala care
poate fi sustinuta de atentia ce trebuie acordata contributiei comunitatii evreiesti la patrimoniul
cultural si stiintific romanesc (vezi elitele intelectuale/ artistice).

Propuneri punctuale pentru actualizarea componentelor programei

Competenta 2.3. Demonstrarea unui comportament care valorizeazd interculturalitatea ca trasaturd
a comunitdtii locale - necesita reformulare pentru a evita situatia in care poate sa conduca la
stereotipii si prejudecati. De exemplu, se poate ajunge la situatia in care evreii pot fi identificati doar
cu un anumit tip de meserie, ceea ce duce la stereotipii si prejudecati.

Competenta 3.2. Raportarea criticd la experientele trecutului pentru promovarea unui
comportament democratic: activitatile de invatare subsumate este bine sa fie alese cu grija si bine
pregdtite pentru a evita situatii Tn care opiniile elevilor pe teme politice sunt contestate fara a fi
aduse argumente.

Introducerea unei competente specifice care sa vizeze intelegerea si operarea cu termeni specifici
acestei teme (de exemplu, nationalism, antisemitism, prejudecatd, genocid, pogrom, ”crime
impotriva umanitdtii”) necesita o atentie speciald prin explicatii si urmarirea intelegerii lor, pentru a
nu se considera ca sensul lor ar fi de la sine inteles.

Prin diversificarea activitdtilor de invdtare se poate antrena spiritul de initiativa (antreprenorial),
important Tn gestionarea parcursului scolar si, ulterior, profesional, dar si exersarea argumentarii in
diferite situatii de comunicare (de exemplu, prin cresterea numarului de ocazii in care elevii pot
realiza proiecte sau evenimente publice, precum organizarea unei sesiuni de referate sau activitati
de comemorare a Holocaustului).

Unele activitati de invatare constituie bune ocazii pentru intelegerea unor fenomene contemporane.
De exemplu, “analiza cauzelor care au generat stereotipii, prejudecati” sa nu se refere doar la evrei,
ci sa aduca in discutie si alte practici genocidare (armeni in fostul Imperiu otoman, tutsi in Ruanda,
musulmanii din Bosnia - Srebenica). Astfel de activitati pot evidentia cdt de ,usor” pot aluneca
nationalismul si alte identitati de grup exclusiviste spre acte brutale, potentate de lideri populisti si
de exploatarea stereotipurilor si prejudecatilor latente prin fake news.

Contributia pe care o aduce programa la dezvoltarea si antrenarea abilitatilor de gandire critica ar
putea fi completata cu demersuri care conduc la formarea si dezvoltarea gandirii sistemice si a
gandirii integrative.
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3.2. Analiza manualelor scolare

Analiza s-a derulat pe cate doua capitole din fiecare dintre cele cinci manuale aprobate, respectiv: Evreii in
spatiul romdnesc in sec. al XIV-lea — al XX-lea; Evreii in Romdénia postbelicd si memoria Holocaustului in sec. al
XXlI-lea. Grila utilizatd a urmarit maniera in care manualul transfera programa scolara intr-un text accesibil
pentru invatarea efectiva a elevului. Astfel, analiza a vizat:

e relatia competente — continuturi, ca forma de organizare a curriculumului la nivelul lectiilor din
manual;

e relatia competente — activitati de fnvatare, ca modalitate concretd de contextualizare a
curriculumului prin intermediul manualului;

e relatia competente - sarcini de evaluare, ca masura a realizarii curriculumului oficial;

e lizibilitatea manualului, ca forma specifica de facilitare a Tnvatarii prin intermediul unui text oferit
spre lectura publicului cititor adolescentin, aflat spre finalul studiilor liceale.

Explorarea adecvarii manualelor la programa scolard (OM 5344/9.08.2023), nu a constituit un obiectiv al
cercetarii, pornind de la faptul cd a fost selectat un corpus de manuale aprobate de catre Ministerul
Educatiei si Cercetarii si aflate in proprietatea acestuia. Toate manualele aprobate trec printr-un proces de
evaluare, conformitatea cu programa reprezentand un criteriu crucial pentru acceptarea ofertei editurilor.

3.2.1. Decupaje de continut si dezvoltarea competentelor din programa

Ca o caracteristica generald, manualele includ o cantitate notabila de informatie prelucrata, livrata ca text
magistral. Altfel spus, manualul le ,vorbeste” elevilor ca un profesor care tine o prelegere, prezentand fapte,
evenimente, caracteristici intr-un pachet informational finit, gata prelucrat pentru elev. Magister dixit: o
perspectiva clasica asupra textului de predat reprezentat ca sursa de autoritate, probabil o reminiscenta a
investirii manualului cu o dubla adresabilitate — catre profesor si catre elev. Fara interventia directa a
profesorului de la clasa, acest tip de text nu conduce la dezvoltarea competentelor elevului. El reprezinta un
produs al competentelor autorului de manual, pe care elevul este chemat sa il ia ca atare.

Alaturi de textul magistral, cu o pondere mai restransa, se regasesc si surse istorice: documente oficiale,
articole din presa vremii, marturii (fragmente de scrisori, jurnale), extrase din literatura, documente iconice
(pentru detalii referitoare la elementele iconice, vezi mai jos segmentul dedicat acestora). Modul in care
aceste elemente de continut sunt prezentate in manual difera de la o echipa de autori la alta. Sunt autori
care favorizeaza o perspectiva clasica: textul magistral, ilustrat pe alocuri cu surse istorice (lingvistice sau
iconice) este oferit in mod liniar elevului, lectie de lectie pana la final de capitol, unde sunt incluse serii de
exercitii — pentru consolidarea continuturilor sau pentru evaluare. Alti autori aleg o abordare care implica
elevul in exersari la sfarsitul fiecarei lectii/ unitati de continut, dupd un model ,,de la teorie la practicd” (in
cazul de fata, de la text magistral la surse si aplicatii). Exista si autori care segmenteaza textul fiecarei lectii cu
intrebari si exercitii, solicitandu-i elevului interactiunea cu materialul faptic, fie pentru a atrage atentia
asupra unor elemente de continut considerate importante, fie pentru a-l determina sa citeasca constient,
stimulandu-i gdndirea critica.

Ceea ce lipseste din aceasta serie de abordari ale continuturilor (de la text academic finit la text dinamic
deschis operdrilor cognitive) ar fi un decupaj minimalist de continut care ar oferi doar sursele istorice,
introduse de un context sau de un text explicativ foarte scurt. Acest model de text-context-intertext este cel
mai frecvent in resursele promovate de organismele cu autoritate in domeniu (UNESCO, ODIHR, Yad
Vashem), fiind astfel conceput pentru a stimula gandirea criticd a elevului si pentru a avansa valori pozitive
prin interactiunea cu sursa si construirea comprehensiunii proprii, intr-un demers dinamic al lecturii, fara a
trece prin tipare de inculcare.

Manualele analizate aduc in prim-plan continuturile prin: accentul cantitativ, utilizarea surselor ca ilustrari
ale discursului magistral, includerea de exercitii care vizeaza elemente specifice de continut sau a sarcinilor
de evaluare centrate pe continut. Inclusiv studiile de caz, care sunt incluse in curriculum pentru a stimula
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investigatia de tip istoric, apar in manual ca forme de detaliere a continutului, circumscris unei anumite
teme. Studiile de caz sunt insotite de putina structurare cognitiva care sa il sprijine pe elev in deprinderea
metodologiei specifice. in mod analog, manualele includ sinteze gata elaborate de autori care esentializeaz3
ceea ce e important de retinut. in acest context, sinteza fiind gata pregititd, elevul este chemat la
memorare/ reproducere, capacitatea de sintezd proprie nefiindu-i stimulat3. in aceste situatii, profesorului
de la clasa i revine sarcina de a prelucra continuturi procedurale care sa le ofere elevilor contexte in care sa
se angajeze cu textul pentru a-si modifica schemele de gandire. in cazul subiectelor sensibile, acest demers
este crucial pentru o receptare adecvata.

Daca intr-o mare masura manualele ofera cunoastere despre, exista insa si text magistral si surse istorice
care au caracteristicile cunoasterii prin si cunoasterii pentru, fiind astfel structurate Tncat sa ofere baza de
operare pentru dezvoltarea competentelor prevazute in curriculum. Ne referim aici la colaje de surse insotite
de sarcini adecvate prevederilor din programa scolara. In aceste cazuri, elevul este stimulat s3 analizeze
sursele, sa le utilizeze si sa reflecteze asupra pertinentei si credibilitatii lor. Este, de asemenea, pus in situatia
sa faca diferenta intre fapt istoric si interpretari sau denaturari ale acestuia.

Utilizarea elementelor iconice. Lectura imaginii

Elementele iconice sunt prezente pe fiecare pagind a manualului. Apare de regula cel putin o imagine pe
pagina. Exista si pagini cu elemente vizuale mai pregnante, insa, cel mai adesea, iconicul este prezent ca
element auxiliar, avand un rol de decor sau de ilustrare a textului magistral. In mod surprinzitor, manualele
nu speculeaza interesul elevilor pentru lectura imaginii (si cu precadere a aceleia pe ecran). Tinerii sunt
amatori de jocuri video, dar si de naratiuni in limbaj vizual sau combinat (a se vedea aderenta lor la romanul
grafic sau la manga). Lectura actualda a elevilor imbraca forme preponderent vizuale sau multimodale,
procesul de comprehensiune fiind sustinut de componente iconice importante. Faptul cd manualele se
adapteaza greu acestei realitati este de naturd sa contribuie la receptarea adesea dificila a discursului
magistral, prezent intr-o proportie covarsitoare in cele mai multe dintre manuale.

Dar ce fel de elemente iconice sunt prezente in manualele analizate? Manualele includ harti, reproduceri de
artd, fotografii (portrete individuale sau de grup, monumente, reclame) si, de asemenea, documente de
epoca fotografiate (pagini de ziar, stenograme, texte oficiale/ juridice). Includem in categoria iconicului si
textul numeric (tabele, n special). Acestea din urma reprezinta elementele nonlingvistice de prim-plan ca
suport pentru activitatile de Tnvatare. Foarte rar, o alta categorie iconica devine obiect al explorarii elevilor.
Apar cu totul marginal sarcini de lucru care vizeaza in mod explicit o sursad vizuald. Exista si intrebari de
comprehensiune pentru anumite documente de epoca fotografiate, dar, in realitate, lectura nu este vizual3,
in acest caz, ci o lectura a unui text lingvistic redat intr-o poza. Altfel spus, manualul nu invitd elevul in mod
nemijlocit sa faca lectura imaginii, ci se foloseste de imagine, in maniera traditionald, ca de un element
ilustrativ. Arareori se face trimitere explicita la un element iconic. Cel mai adesea, harta sau portretul sau
fotografia unui sit se afla pe pagina ca elemente de decor. Pe de o parte, aceasta reprezinta o binevenita
contrapondere la cantitatea foarte mare de text lingvistic. Dar, pe de alta parte, in general, iconicul nu aduce
0 provocare cognitiva, nu invitd la informare si interactiune cu un continut, asa cum se intampla cu lecturile
zilnice ale elevilor pe ecranele pe care le viziteaza in mod obisnuit.

Exista totusi situatii in care elevii sunt invitati sa acceseze site-uri, inserturi digitale cu material de
documentare suplimentar (de exemplu, imagine+text succint in format ppt, scurte filme documentare). De
asemenea, exista situatii in care elevii sunt invitati sd rezolve sarcini care presupun accesarea unor site-uri
oficiale pentru colectare de informatii. Alte modalitati sunt prin acces la codul QR pentru documentare in
biblioteca virtuala.

n urma analizei, au fost identificate situatii in care iconicul reprezinta:

e un suport de Tnvatare care include intrebari referitoare la: datele din tabele, continutul unor
documente de epoca, receptarea unei reproduceri de arta;

e un suport de evaluare prin recursul la imagini cu rol de document istoric.
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Sarcinile complexe cu suport iconic sunt foarte putine: ne referim la acelea care solicita, de exemplu,
interpretare pe baza coroborarii dintre o sursa culturala (text de autor), un tablou si informatiile cuprinse in
lectia de manual (discursul magistral).

n concluzie, iconicul este subutilizat ca sursd de invitare in manualele analizate. Comparativ, resursele de
invatare promovate de UNESCO, Yad Vashem, ODIHR, acorda mult spatiu vizualului, utilizandu-l pentru a
invita la lectura si gandire critica.

3.2.2. Exercitii, sarcini de lucru, aplicatii

Ca si in cazul formelor de prezentare a continuturilor, sarcinile de lucru sunt abordate diferit in functie de
manual, in mod concret, prin accentele didactice alese de autori. Atunci cand discursul magistral este
favorizat, exersarile sunt putine si grupate la finalul unitatii, avand cu precadere un rol recapitulativ, de
consolidare a continuturilor. Tn acest caz, operérile care vizeazd competentele sunt reduse, ,invitarea”
reprezinta o informare.

in manualele care incearcd deopotrivd centrarea pe textul academic, dar si pe ocaziile de invitare ale
elevului, exercitiile se afla atat in interiorul lectiilor cat si la finalul acestora, precum si la sfarsitul unitatii.
Sunt vizate astfel atat elemente de continut, cat si unele din competentele programei. Sarcinile aflate pe
parcursul lectiilor pun accent pe comprehensiune, pe anumite date/ fapte/ caracteristici considerate
importante. Ele apar ca intr-o prelegere presarata cu interogatii adresate auditoriului. Aceste sarcini sunt
provocari cognitive care sprijina demersul de invatare al elevului. Ele devin cu atat mai interesante cu cat
vizeazd intelegerea surselor. Prin acest demers, elevul este stimulat si devind un cititor activ. In plus,
exerseaza abilitati cuprinse in competentele programei (cu precadere 1.1, 1.2, 1.3). Exista si antrenamente
cognitive complexe care vizeaza transferul achizitiilor in contexte noi. Printre acestea se numara jocuri de
rol, dezbateri, explorari in afara clasei, investigatii, proiecte - care ofera contextualizarea si spatiul necesar
formarii de valori si atitudini. Chiar daca aceste sarcini de lucru non-rutiniere nu sunt foarte numeroase si nu
sunt detectate in toate manualele, ele au o relevanta aparte ca exemple de bune practici, pentru a oferi baza
de operare si ocaziile de structurare ale competentelor prevazute in curriculum.

Continut sau metoda — sintezele si studiile de caz

2

Toate manualele includ repere cronologice si sinteze deja elaborate. Fie ca acestea apar sub titlul ,sinteza
sau ,retineti”, aceste segmente de text magistral esentializat puncteaza achizitii centrate pe continut, cu
relevanta scazutda pentru invatare. Este important de relevat ca o sinteza gata elaboratda nu stimuleaza
capacitatile de sinteza ale elevului, cel mult sprijind memorarea unor date socotite relevante de o autoritate
epistemica. Totusi, pentru ca fnvatarea sa devind memorabila (respectiv pentru a se produce interiorizare si
conceptualizare), mintea trebuie sa lucreze, nu doar sa primeasca de-a gata. Lipsesc din manuale exercitiile
de sinteza, in care elevii, pe baza unei structuri date, sa invete sa esentializeze continut si, prin aceasta, sa
ajunga la conceptualizare.

in unele situatii, studiile de caz prezente in manuale risci sd obtureze invitarea in mod analog sintezelor
deja finalizate de autori. Daca studiul de caz reprezintd doar un text magistral, focalizat pe tema enuntata in
curriculum si ofera concluziile autorilor asupra acestora, elevul nu invata metodologia din spatele paginii de
manual finite si nu participa la o lectura dinamica si constientd. Daca dimpotriva, elevul primeste surse si
intrebari de ghidaj pe baza acestor surse, existd premise pentru deprinderea graduala a metodologiei
studiului de caz si pentru intelegerea aprofundatd a temei respective. intre manualele analizate, exist3
exemple unde se implementeaza cu succes acest model de invatare combinata a continutului si a metodei.

3.2.3. Evaluare si metacognitie

n cadrul manualelor analizate, activitatile de evaluare au un spatiu dedicat la sfarsitul fiecirei unititi, dupa
secventa de recapitulare. Sarcinile de evaluare sunt plasate in anumite manuale si la final de lectie. Acestea
apar uneori ,contaminate” cu activitatile de Tnvatare propriu-zise (reprezentand ,aplicatii”), alteori prin
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,bifarea” exemplelor de activitati din programa scolara (lipsind claritatea cu privire la obiectivul evaluativ in
ansamblu, ceea ce induce lipsa de sens in actiunea elevului).

n spiritul programei, pagina de evaluare ar trebui si ofere sarcini care s vizeze competentele specifice
prevazute in curriculum, permitand astfel masurarea performantelor elevului. Daca sarcinile de evaluare
sunt completate cu elemente de metacognitie, atunci rezultatele invatarii au sanse de fi interiorizate si de a
deveni transferabile in situatii noi.

La nivelul celor cinci manuale n uz, registrul sarcinilor de evaluare este variat si divers prezentat. Pe de o
parte, exista sarcini cu caracter reproductiv (elevilor li se cere sa raspunda cu selectii din textul magistral
parcurs in cadrul unitatii: paginile de ,recapitulare” si cele de evaluare le solicita adesea elevilor sa fsi
aminteasca anumite continuturi); exercitii cu solicitare cognitiva minimala sau cu instructiuni insuficient
structurate (astfel incat elevii nu au o pista cognitiva prin care demersul de rezolvare sa aiba sens — ca in
cazul in care i se cere unui elev sa citeasca un fragment sau sa acceseze un link fara a indica de ce anume ar
trebui sa faca acest lucru). Asemenea activitati de evaluare, pe langa valoarea redusa in masura achizitiilor
prevazute in curriculum, ajung sa fie realizate la intamplare de catre elev. Ele sunt totodata greu de apreciat
in mod obiectiv in contextul evaluarii profesorului. Pe de alta parte, exista seturi structurate de activitati de
evaluare care implica un registru de operari cognitive de la simplu la complex ce vizeaza competentele
specifice din programa. Acestea se parcurg logic, fara fracturi care sa demotiveze elevul si concura la o
evaluare formativa ce sustine intelegerea de profunzime.

Sunt de remarcat activitatile de evaluare complexe (din registrul modalitatilor alternative de evaluare) care
se raporteaza la componentele atitudinale incluse in programa scolard. Tn acest context, un aspect pertinent
este dat de filtrul metacognitiv (incluzand si elemente de autoevaluare). in functie de manual insa, sarcinile
metacognitive sunt fie expediate Tn mod generic, doar cu titlul din lista instrumentelor de evaluare
alternativa, fara nicio instructiune care sa indice modul de realizare (cum ar fi, de exemplu, o selectie/ o
sugestie de construire a portofoliului sau o modalitate de elaborare a jurnalului reflexiv); fie mai bine
structurate, usor de aplicat de catre elev, care primeste, de exemplu, explicatii, in partea de debut a
manualului, cu privire la instrumentele de evaluare alternativa: ce presupun jurnalul reflexiv si portofoliul din
perspectiva propriei Tnvatari sau exemple de fisa de observare sistematica si de fisa de autoevaluare. De
asemenea, exista situatii in care asteptarile referitoare la evaluarea de la sfarsitul unitatii sunt formulate inca
de la inceputul acesteia, fiind enumerati pasii unui proces de invatare, pe care elevii sa 1l poata urmari in
mod autonom (prin propriile strategii de observare a progresului).

Activitatile de evaluare, desi diverse, pun presiune pe profesor pentru a elabora un sistem efectiv de a
masura nivelul de achizitie al elevului, respectiv masura structurarii competentelor. Exista cateva cazuri de
punctaje pentru autoevaluare sau eseu structurat, dar, in general, lipseste modalitatea de a masura in mod
obiectiv rezultatele obtinute in urma seturilor de sarcini de evaluare, precum si natura performantei in
raport cu competentele vizate.

3.2.4. Manualul si cititorii sai

Ca orice carte, un manual se adreseaza cititorilor sdi, raspunzand orizontului lor de asteptare. Din aceasta
perspectiva, manualul ar trebui sa utilizeze forme de adresare directd catre elev. Totodata, manualul, pentru
a fi parcurs de cititorul contemporan, ar trebui sa se adapteze aspiratiilor sale de lectura.

in Cadrul de referintd PISA 2018, grupul de experti din domeniul lecturii al Consortiului indica diferente
notabile in evolutia proceselor de lectura reflectate pe parcursul unui deceniu de presiune a unui culturi a
tinerilor tot mai pregnant vehiculats digital. in acest context, in cadrul PISA, lectura a fost redefinits ca acea
,Capacitate a elevilor de a intelege, a utiliza, a evalua, a reflecta si de a interactiona cu textele in vederea
atingerii scopurilor, a dezvoltarii orizontului de cunoastere si a propriului potential, precum si in vederea
participarii la viata sociald” (OECD, 2019). Prin urmare, trebuie sd admitem nevoia lecturii orientate de
scopuri explicite si dinamica proceselor care transcend comprehensiunea pasiva, dirijatda printr-un text
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magistral. Elevul contemporan participa la construirea semnificatiei in cadrul lecturii, textul nu poate fi static
pentru ca cititorul sau investeste in interactiune (intr-un mod asemanator cu zaparea pe ecran).

n cele cinci manuale analizate, se foloseste intr-o mare masura adresarea la persoana a doua (singular sau
plural- fara ca aceasta din urma sa implice neaparat o distinctie intre activitatile/ sarcinile individuale si cele
de natura colaborativa) in mod direct catre elev, cand se propun sarcini de Tnvatare sau de evaluare.
Observam totusi ca sunt si unele cerinte adresate profesorului.

Dupa cum am aratat deja mai sus, formele de prezentare a continuturilor sunt insa preponderent
circumscrise discursului magistral si prin aceasta aduc o adresare neutra, care nu invita cititorul la
interactiunea cu textul. Abundenta textului lipsit de adresare directd (ca si utilizarea sa formala, de altfel)
deviaza scopul de invatare al manualului, lipsindu-l de provocarea cognitiva care sa tina alerta atentia
cititorului adolescentin.

Un alt aspect care sustine ideea de ,,adresare neutra”, de relatie distanta, este cel referitor la modalitatile
prin care sunt prezentate instrumentele de evaluare si autoevaluare, de exemplu, recurgand la un discurs de
tip definitie, la formulari care pot sa nu capteze interesul elevului si sa nu-l motiveze sa-si urmareasca
progresul in Tnvatare.

De asemenea, pagina de manual foarte incdrcatd reduce din valentele sale formative. intr-o perspectivi
strict graficd, ramane prea putin spatiu pentru manifestarea cititorului. Este o mare fncarcare pe fiecare
pagina de manual, ceea ce conduce la o lizibilitate redusa. Cititorul nu este suficient de atras spre lectura in
contextul unor informatii dense. Incircarea paginii de manual reprezintd cel putin un obstacol in calea
receptarii textului. Chiar si atunci cand sunt multe activitati de invatare prezente, cu surse variate (text-
imagine), pagina ,inghesuita” impiedica lectura si gandirea critica.

Dat fiind subiectul sensibil abordat, elementele care nu invita la gandire critica si nu sprijind elevul in
construirea propriei intelegeri sunt de natura sa distorsioneze formarea de competente de nivel nalt si de
valori pozitive.

Din perspectiva unei mai bune adresabilitati, remarcam de asemenea o exploatare redusa a suportului iconic
si a resurselor digitale, prezente puternic in contextele reale de lectura ale elevului.
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3.3. Perceptii asupra curriculumului scris

in acest subcapitol sunt prezentate opiniile profesorilor si ale inspectorilor scolari privind programa si
manualele scolare, in calitatea lor de curriculum-resursa. Sunt vizate doua aspecte ale dimensiunii de cercetare
referitoare la analiza curriculumului scris: relevanta programei in relatie cu profilul de formare al absolventului,
respectiv coerenta interna a programei (intelegand prin aceasta aspecte precum relevanta si actualitatea
continuturilor, relatiile dintre secventele programei, utilitatea pentru formarea competentelor si diversitatea
activitatilor de invatare recomandate prin intermediul programei, functionalitatea resurselor incluse in programa
scolara).

Informatiile analizate au fost colectate in cadrul focus-grupurilor cu inspectori si cu profesori si prin chestionarul
adresat profesorilor. La datele despre programa scolara, s-au adaugat si cateva opinii ale respondentilor referitoare
la manual (ca principala resursa de invatare a elevilor, care pune in aplicare programa scolara), dar si la alte resurse
didactice disponibile pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul.

Principalele constatari

9 Programa scolard Istoria evreilor. Holocaustul accentueazi, conform opiniilor exprimate de profesori si
inspectori, aspectele specifice ale unui sistem de valori etice si morale care contribuie la formarea
absolventului de liceu.

9 Participantii la focus-grupuri, profesori si inspectori deopotrivd, apreciazi semnificatia si relevanta
continuturilor acestei programe pentru viata cotidiana si pentru atitudinile liceenilor; relevanta este apreciata
si in relatie cu posibilitatea de a se valorifica elementele de istorie locald, o componenta de continut care apare
foarte putin in cursul general de istorie.

9 Datele de cercetare identifici mici diferente de perceptie in privinta continuturilor programei, intre
inspectori si profesori: primii aduc in discutie mai mult nivelul de complexitate al unor teme, care nu este
considerat ca ar pune elevii in dificultate; la randul lor, profesorii considera ca densitatea prea mare a
continuturilor conduce la supraincarcarea elevilor.

9 Profesorii si inspectorii apreciaza contributia programei la dezvoltarea unor competente transversale
(abilitati de cercetare, analiza si argumentare), care ajuta elevul Tn construirea propriei intelegeri a
problematicii abordate si apreciaza contributia variatelor tipuri de activitati de invatare (proiect, investigatie,
studiu de caz, portofoliu etc.) in acest context.

¢ Comparativ cu inspectorii, profesorii au opinii mai variate in legdturd cu adecvarea resurselor didactice
recomandate in programa la diverse categorii de elevi, precum si la cat de usor sunt de utilizat in predare.

44



3.3.1. Relevanta si statutul disciplinei

Disciplina Istoria evreilor. Holocaustul este considerata o disciplina relevanta pentru profilul de formare al
absolventului de liceu de catre majoritatea profesorilor chestionati, astfel ca: cei mai multi profesori aleg
una dintre valorile mari ale scalei (M = 8,18, AS = 2,14), iar 38,3% aleg chiar valoarea de 10 puncte/
relevanta maxima a scalei, ceea ce evidentiaza, totusi, existenta opiniilor divergente (Figura 1).

Figura 1. Opinia profesorilor cu privire la relatia programei cu profilul de formare al absolventului de liceu (Chestionarul
adresat profesorilor)

Considerati ca disciplina Istoria evreilor.Holocaustul, prin programa propusa, este
relevanta pentru profilul de formare al absolventului de liceu?
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Nota acordata

e Programa scolara Istoria evreilor. Holocaustul accentueaza, poate mai mult decat alte discipline
scolare, aspectele specifice ale unui sistem de valori etice si morale care ar contribui la formarea
absolventului de liceu. Cu toate detalierile din sectiunea sugestiilor metodologice, profesorul este
cel care valorifica la clasa oportunitatile programei, in viziunea inspectorilor:

»58 dam voie profesorului sa accentueze anumite competente si valori si la aceasta
disciplina.[...] de la inceput nu s-a dorit sa se tind, sa se mai faca un curs propriu zis de sine
statator, ci s-a dorit a se accentua acele valori care, tocmai, au contribuit la formarea
absolventului de liceu, a competentelor. Si s-a si incercat.., de aceea apare mult mai aerisita
si sugestiile de Tnvatare sunt mult mai largi in acest sens” (Sursa: Focus-grup inspectori).

e Unele opinii ale profesorilor accentueaza contributia programei la dezvoltarea unor
comportamente civice, in contextele sociale actuale:

,Contribuie la formarea si dezvoltarea unor competente din sfera celor de cetdtenie
democratica, de acceptare a multiculturalitatii, de asumare a diversitatii si a dialogului
intercultural si, pe de altd parte, de formare a unor comportamente active, in sensul
implicarii Tn identificarea surselor unor probleme sau a unor tensiuni si de identificare a unor
posibile solutii” (Sursa: Focus-grup profesori).

e Programa poate fi parcursa in contextul resurselor de timp prevazute in planul — cadru si contribuie
la/ sustine profilul de formare al absolventului de liceu.

,Programa este foarte bine structurata si as zice, aerisitd, se poate parcurge materia, asa,
intr-un ritm echilibrat, se poate aprofunda, se pot face si toate studiile de caz, se pot face
chiar si extinderi vis a vis de istoria locala, asa incat este un foarte mare castig pentru elevii
nostri si, pana la urma, pentru profilul absolventului de liceu pe care ni-l dorim, asa, sa fie cat
mai echilibrat si cu valori foarte bine asimilate, valori democratice, de respectarea celuilalt
si asa mai departe. Deci, in ansamblu, perceptia este pozitival” (Sursa: Focus-grup
inspectori).
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Programa Istoria evreilor. Holocaustul este relevanta pentru domeniul de studiu - Istorie, asa cum se
constata din raspunsurile profesorilor participanti (Figura 2). Este important sa mentionam ca 46,7% dintre
profesori au acordat punctajul maxim al scalei (10 puncte din 10), iar mai mult de trei sferturi aleg valori ale
scalei mai mari decat 7, ceea ce releva importanta acordata tematicii, in timp ce alegerile cu punctaje mai
mici decat 5, Tnsumate, au sub 5% dintre raspunsuri (M = 8,62, AS = 1,89); este evidentiata o variatie a
raspunsurilor mai redusa, comparativ cu raspunsurile de la itemul anterior (Figura 2).

Figura 2. Opinia profesorilor cu privire la relevanta programei pentru domeniul de studiu Istorie (Chestionarul adresat

profesorilor)
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Nota acordata

Reechilibrarea raportului intre istoria nationala si europeana in cazul continuturilor referitoare la Holocaust

este utila, Tn opinia inspectorilor scolari:
,Programa trateaza disproportionat Holocaustul in Romania in raport cu cel din Europa, in
sensul ca in Romania, nu stiu, parca de, n-as vrea sa spun de cate ori mai multe ore sunt
alocate Holocaustului in Romania, decat in Europa si ideea era aceasta, de echilibrare. Adica
din punctul lor de vedere al colegilor mei, este o tratare disproportionata. Adica
sentimentul, mi-au spus ei, este ca parca, nu, pentru cd nu de la noi a pornit, pentru ca
programa spune foarte clar si arata date si asa..., si ca exista Holocaust in Europa..., clar!
Dar..(...) Este foarte greu sa stabilesti o asa proportie clara intre ce e romanesc si european,
universal” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Referitor la statutul acestei discipline si la incadrarea sa in planurile-cadru, cele mai multe opinii ale
inspectorilor si profesorilor care au participat la focus-grupuri converg catre introducerea in trunchiul
comun a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, considerand ca este important atat pentru profesorii de
istorie, cat si pentru elevi, sa aprofundeze temele studiate in cadrul cursului general de istorie, care au
relevanta si pentru istoria locald. Au fost identificate si comentate cateva argumente in favoarea studierii
acestei discipline ca disciplina obligatorie, la toate tipurile de licee:

o Alegerea unei discipline optionale nu raspunde interesului tuturor elevilor dintr-o clasa, ci mai
probabil unei majoritati; procesul de consultare a elevilor poate fi afectat de numarul mare de
optionale incluse n oferta nationala aprobate la nivel central.

,De ce? Pentru ca atunci cand se pune problema sa alegi, sa mai faci, de multe ori nici nu stii
ce alegi. Deci copiii erau pusi in fata unor discipline optionale si se gandeau, oare ce? Si de
multe ori acel 1-2 plus, minus, acolo unde se respecta intrutotul metodologia si erau
consultati elevii si asa, facea ca cea mai mare parte a copiilor, nu cea mai mare parte ci o
parte, sa determine disciplina care o vor face toti ceilalti.” (Sursa: Focus-grup inspectori)
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e Includerea la clasa a Xl sau a Xll-a este apreciata atat de profesorii care predau aceasta discipling,
cat si de inspectori, fiind considerata varsta optima pentru dezvoltarea gandirii critice, pornind de la
discutarea unor subiecte sensibile.

,Si cred ca este potrivit la clasa a Xl-a, da, respectiv a Xll-a, in functie de profil si de, ma rog,
ruta pe care au ales-o, pentru ca este o varsta la care te formezi. Cred ca mai devreme era
prea greu pentru copii, era un impact prea mare, era sa zic dur, idea asta de ce a insemnat
Shoahul, Holocaustul..., si n general copiii sunt atrasi de aceasta tema” (Sursa: Focus-grup
inspectori).

e Unii dintre inspectorii participanti la focus-grupuri au mentionat rezerva profesorilor de alte
discipline, a parintilor, chiar si a unor profesori de istorie referitoare la introducerea acestei
discipline ca materie obligatorie.

,Sa subliniem o anumita rezistenta din partea (profesorilor de...) celorlalte discipline care,
ma rog, au reactionat asa, cumva: da’ de ce tocmai istoria evreilor? O anumita rezistenta si
din partea familiilor, sa stiti! Adica, copiii sunt foarte receptivi, sunt usor de modelat la
varsta aceasta, si feedback-ul cel mai important de la ei il primim! in proportie foarte, foarte
mica exista si o anumita respingere, respingere care, cum sa spun, vine de la familie, vis a vis
de aceasta disciplina. Dar nu reprezinta, Doamne-fereste, o problema! Dar ea trebuie adusa
in discutie, pentru cd aceasta este realitatea. Dar copiii sunt, efectiv incantati de aceasta
disciplind” (Sursa: Focus-grup inspectori).

e n mod similar, unii dintre profesorii care predau Istoria evreilor. Holocaustul au mentionat existenta
unor nemultumiri ale parintilor si elevilor, mai ales la inceput, atunci cand a fost introdusa aceasta
disciplind in planul cadru.

»Au existat rezerve, mai mult sau mai putin intense, din partea adultilor, nu din partea
elevilor, in legatura cu rostul pentru care apare in programul scolar aceasta disciplina, n
sensul ca, citez, ,,de ce ne trebuie noua istoria evreilor? Oare ei studiaza despre noi? Mai
bine am face ore de istorie a romanilor” sau ,, de ce doar despre holocaustul evreilor? - desi
stim ca nu e vorba in Holocaust doar despre evrei, ca doar au mai fost si alte mari genociduri
in istorie” (Sursa: Focus -grup profesori).

e 1In multe cazuri, participantii la focus-grupuri au apreciat faptul ci includerea disciplinei Istoria
evreilor. Holocaustul in trunchiul comun, inclusiv la scolile profesionale, rezolva o problema mai
veche, de naturd administrativa, privind completarea unor catedre.

,Avem colegi bucurosi ca prin aceasta disciplina si-au rezolvat problema cu catedrele, si asta
este latura aceea practicd” (Sursa: Focus-grup inspectori).

e Este necesara adaptarea programei pentru unele licee de tip vocational, cum sunt liceele sportive,
tehnologice, dar si pentru cele profesionale.

,De exemplu, colegii de la liceele tehnologice au spus,, e prea greu pentru ei”, vorbim de
copiii de la profesionala si atunci poate ar trebui sa ne gandim si din perspectiva asta, sa
abordam programa si din perspectiva faptului ca nu toti elevii sunt la fel. Pentru ca elevul de
colegiu national care are deja o cultura generala, care are un fond, pentru el continuturile
sunt altfel privite din perspectiva lor, iar pentru elevul de profesionala, suntem sinceri in
acest focus grup, reprezinta cumva inca o disciplind care le incarca programul si care fi
incurca si care, unde vine un profesor sa le spuna lor lucruri pe care nu vor sa le auda. Si
atunci, este programa coerenta, dar poate ar trebui un pic revizuita si din perspectiva
aceasta, nu stiu” (Sursa: Focus-grup profesori).

e Programa cursului optional de Istoria Holocaustului, inclus n oferta nationala de optionale (OMEC
nr. 3595/15.03.2005), a dat posibilitatea unor profesori interesati sa acumuleze multa experienta in
predarea acestei discipline.
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,incd din 2004, la noi aici, foarte multi profesori predau cursul optional de Istoria
Holocaustului. Am avut profesori care au participat la seminare de formare, la Yad Vashem,
dar o data cu introducerea ca si disciplind obligatorie a crescut interesul de la clasele (cu
profil) tehnic sau profil real si, inca o noutate, s-au intarit legaturile cu membrii comunitatii
evreiesti” (Sursa: Focus-grup inspectori).

e Deoarece actualele programe de liceu dateaza din 2007-2009, cu sugestii metodologice putin
detaliate, programa de Istoria evreilor. Holocaustul, fiind de data mai recentd, contine sugestii
metodologice care includ numeroase elemente suport pentru aplicarea la clasa, inclusiv
oportunitatea de a se aborda elementele de istorie locala.

»,Elementul de istorie locala, elementul de local, joaca un rol important. Pentru ca prin
aceasta poti sa afli mai multe detalii, e o cale mult mai buna decat, hai sa zicem cursul -
mama de istorie” (Sursa: Focus-grup inspectori).

3.3.2. Coerenta interna a programei scolare
Relevanta si actualitatea continuturilor

Scopul studiului disciplinei /storia evreilor. Holocaustul este definit chiar in nota de prezentare a programei,
in concordanta cu profilul absolventului de liceu, si este sustinut si de opinia inspectorilor scolari: formarea
elevilor in calitate de cetateni activi si responsabili, cultivind autonomia, creativitatea, toleranta si
increderea in fortele proprii printr-o informare corecta si implicare sociala; de asemenea, disciplina ofera
perspective noi despre cultura si traditiile evreilor din tara noastra.

,Trdim intr-o societate libera, cu libertate de exprimare, formam cetateni activi, formam cetateni
pregatiti pentru viata sociald, pentru o viata activa, da, sa intre in comunitate, sa intre Tn jocul asta,
da, al societatii. Ei nu pot intra fara sa aiba un bagaj de cunostinte sau de operare al unui text sa-I
priveasca din punct de vedere critic, pentru ca noi trebuie sa analizam diferite texte istorice, sa-i
punem in fata, de a folosi surse comparative, pe o problema, sau surse care informeaza despre
anumita problema. Una e cand e sursa primara, alta e cand este marturia. Se poate folosi portofoliul,
analiza de valoare, se poate face istoria orald, cercetarea de teren, cu bunici, cu parinti” (Sursa:
Focus-grup inspectori).

La randul lor, profesorii participanti la focus-grupuri, au apreciat programa scolara, pentru ca ofera ocazii
pentru a transfera achizitii dobandite de catre elevi si pentru alte situatii de invatare in care sunt abordate
aspecte precum crizele politice, ascensiunea miscarilor extremiste sau in cazul ingradirii unor drepturi si
libertati.

,Din punctul meu de vedere, asa, ca sa zic mai pe scurt, istoria evreilor, prin ceea ce fac eu, ajuta la,
nu stiu cum sa va spun, la combaterea... asta este doar opinia mea, la combaterea xenofobiei si
sovinismului care apar din nou in prim planul epocii noastre si este foarte important, precum a zis si
doamna profesoara V.E., sd combatem pentru apararea valorilor, nici nu stiu cum sa zic, pana la
urma democratice”(Sursa: Focus-grup profesori).

Semnificatia si relevanta continuturilor acestei programe pentru viata cotidiana si pentru atitudinile

generatiei de tineri, conform opiniilor exprimate, este accentuata si de posibilitatea constientizarii unor

comportamente in relatie cu sine si in relatie cu celalalt.
,Consider ca este momentul oportun de a ne largi si noi, ca profesori, orizontul cu privire la
spargerea acestor stereotipuri cum este cazul semitismului, antisemitismului, problemei evreiesti
[...] deci toti preiau, [liceu] teoretic, profesional, au acces la aceasta discipling, intr-o lume in care
observam ca ura este din ce in ce mai prezenta, nu numai ura impotriva evreilor, a altor rase, dar si
intre noi. Si-atuncea avem posibilitatea, dacd noi punem suflet, sd modelam generatiile care vin”
(Sursa: Focus-grup inspectori).
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Relatiile dintre secventele programei scolare si utilitatea acestora in formarea de competente

Din discutiile purtate in focus grupuri, programa scolara a fost apreciata ca fiind echilibrata si coerenta,
argumentul principal fiind adoptarea modelului de proiectare curriculara pentru gimnaziu, care sustine mai
evident demersul de invatare al elevului.

,Din punctul meu de vedere, ca profesor de istorie, consider ca programa are o coerenta interna, dar
bine ar fi fost ca profesorii sa fie formati pe partea aceasta a intelegerii programei si a intelegerii
modului in care se face formarea pe aceasta problematica”(Sursa: Focus-grup profesori).

Competentele specifice sunt apreciate ca fiind relevante pentru elev si nu se considera necesara eliminarea
sau adaugarea altora, numarul acestora fiind considerat optim.

,Dar eu as ramane la ideea, deocamdata asa: poate ceva dintre continuturi (ar putea fi eliminate),
dar Tn nici un caz discutie pe competente! Pentru ca, competenta este tocmai o modalitate de a
pune in aplicare continuturile” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Raspunsurile din chestionare sustin ideea unor competente relevante pentru formarea elevilor si pentru
contextul educational actual (94,3% isi exprima acord total sau partial; numarul profesorilor care exprima
un acord total fiind aproape dublu, comparativ cu cei care aleg varianta acord partial; Figura 3).

Exista tipuri de activitati care dezvolta abilitatile de cercetare, analiza si argumentare ale elevilor si care
utilizeaza metodele moderne de predare, invatare si evaluare.

»Mi-a placut ca activitatile de invatare sunt practice, ca se pune foarte mult accent pe portofoliu, pe
proiect, portofoliu de cercetare, proiect, ceea ce inseamna ca in felul acesta elevii isi pot pune in
valoare abilitatile de cercetare, de analiza, de argumentare, pot compara evenimentele istorice, se
pot ancora in prezent, evident comparand (evenimentele in derulare) cu evenimentele din trecut.
Da, deci, din punctul meu de vedere (programa) este foarte bine structurata si imi place foarte mult
ca se pune accent pe astfel de activitati de invatare” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Utilitatea programei pentru formarea competentelor vizate

Raspunsurile profesorilor evidentiaza principalele idei referitoare la componentele programei scolare si
suportul pe care programa il ofera pentru activitatea la clasa (Figura 3).

Figura 3. Opinia profesorilor despre relevanta competentelor din programa Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat profesorilor)
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Profesorii, dar si inspectorii recomanda reducerea tematicii sau regruparea temelor existente pentru a
aprofunda un numar mai mic de subiecte, astfel incat s se poatd dezvolta competentele propuse de
programa, iar ei sa nu mai fie in situatia de a alege intre prevederile programei si alte activitati considerate
interesante, motivante de catre elevii (mai ales cele de tip activitati outdoor).

»Analizand programa, ca si cadru didactic, consider ca numarul continuturilor este foarte mare si ca
poate ar fi trebuit, cumva, structurate altfel, astfel incat sa ramana si un numar de ore la dispozitia
cadrelor didactice pentru ca sa se poata realiza si activitati ce tin de activitatea local3, acolo unde
sunt. De exemplu, Tn Buzau nu mai exista o comunitate evreiasca, dar noi ne ducem la Rdmnicu
Sarat, la Focsani” (Sursa: Focus-grup profesori).

,,Ce-au observat si au sugerat elevii mei au spus ca da, li se pare un pic cam mult, poate ar fi trebuit
sa fie mai putine continuturi si sa discutam, sa dezbatem mai mult pe tema lor si atunci a parut la un
moment dat ca facem prea multe lucruri si poate nu le fixam sau discutam suficient si si-ar fi dorit,
de exemplu, legaturi si cu alte regimuri totalitare, cu alte... un dialog din acesta in care ei sa vada
diferenta mai clar” (Sursa: Focus-grup profesori).

Subiectele propuse in programa permit abordari interdisciplinare sau pluridisciplinare, in opinia a 95,2%
dintre profesori (vezi mai sus, Figura 3). Opinia profesorilor din focus grupuri este una convergenta, acestia
evidentiind competentele dintr-un registru transdisciplinar/ interdisciplinar, ca un argument in favoarea ideii
de disciplina cu potential inovator.

,Prin competentele pe care programa le propune, ajuta la formarea si consolidarea competentelor
sociale, civice, competentelor de comunicare in limba straing, in limba materna, competentelor de
spirit, de lucru in echipa si spirit antreprenorial” (Sursa: Focus-grup profesori).

Similar, inspectorii scolari au subliniat in focus grupuri posibilitatea abordarilor multi-, trans- sau
interdisciplinare, considerand ca disciplina se preteaza la astfel de abordari, competentele fiind de natura
multidisciplinara.

,»...transdisciplinarul si interdisciplinarul este prezent aici. Acum depinde de noi ce materiale, vis a vis
de ce spunea doamna B., folosim la clasa [...]Depinde pe ce marsez, pe ce competente din cele opt
marsez eu. Daca marsez pe competenta de sensibilizare si exprimare culturald, atunci pun Pianistul,
ia uitati-va! Polonia, comunitatea de evrei, ce anume... muzicant, ce se intampla. cum anume, cum a
avut [ce] pozitie respectivul in conjunctura Holocaustului, de fapt pentru in realizarea preliminara a
Holocaustului. Daca vreau, de exemplu, dezvoltarea spiritului antreprenorial, ma duc cu Lista lui
Schindler. Deci intelegeti, aici intervine foarte mult factorul uman” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Exemplele de activitati de fnvatare si sugestiile metodologice din programa scolara pot contribui la
implementarea programei scolare, orientand activitatea la clasa (59% 1isi exprima acord total), in timp ce
33,8% sunt mai rezervati (acord partial), iar 6,6% aleg variantele prin care fsi exprima dezacordul,
considerand ca programa nu reuseste sa asigure suportul necesar pentru aplicarea la clasa (vezi, mai sus,
Figura 3).

Mai mult decat atat, autonomia si creativitatea profesorilor sunt stimulate prin activitatile propuse in
programd, insa selectia si adaptarea acestora la clasa ramane in sarcina profesorului. Diversitatea acestora —
devenita sursd de inspiratie si profesorul - cu experienta sa, genereaza uneori alte activitati atractive,
motivante pentru elevi:
,Si atunci activitatile de invatare vin in sustinerea competentelor pe care este necesar sa le formam,
dar, desigur, lectura programei este si una care impune sau permite, imi cer scuze, o anume libertate
a lecturii, o anume creativitate din partea profesorului, in functie de clasele cu care lucreaza” (Sursa:
Focus-grup profesori).
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Referitor la numarul mare de studii de caz din programa, unii profesori si inspectori isi exprima dorinta de a
selecta dintre acestea si aprofunda anumite aspecte ale studiilor alese, eventual prin implicarea unor
membri ai comunitatilor respective.

”Si tot de la colegii mei ideea ca sunt multe studii de caz, ideea e ca ele nu pot fi parcurse toate si
aprofundate si atunci, vis a vis de acest aspect care ar insemna ca includerea istoriei locale s-ar dori
cumva sa se ofere spatiu pentru evreii sau viata evreilor in comunitatea respectivd” (Sursa: Focus-
grup inspectori).

Potentialul disciplinei de a conecta educatia formala si nonformala prin teme de interes si activitati de tip
outdoor, comparativ cu alte discipline din planul cadru, devine un argument motivational, Tn opinia unor
profesori si inspectori.
A fost restaurata si o sinagoga, si din ce Tn ce mai multi colegi merg la acea sinagoga, tin lectia acolo
si Tn randul elevilor este o bucurie. Chiar la o clasa de a Xl-a, de profil socio-uman, unde am 4 ore pe
saptamana si un curs de Istoria evreilor, vreau sa va spun ca interesul, dupa 3 ore de istorie [desi
sunt interesati de aceasta disciplind, doresc sa participe la cursul de Istoria evreilor]: ,Vai, de abia
asteptam, doamna, sa avem disciplina Istoria evreilor. Holocaustul!” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Programa faciliteaza activitatile didactice si adaptarea la conditiile specifice activitatii din clase (56,9% -
acord total, 33,5% - acord partial; vezi, mai sus, Figura 3). Discutiile din focus grupuri au confirmat faptul ca
programa sustine o proiectare didactica de calitate, daca se tine cont ca anumite sectiuni ale sale sunt
optionale (activitatile de Tnvatare, sugestiile si resursele digitale) si ca fiecare profesor poate alege ceea ce
doreste si poate adapta nivelului clasei. Un profesor mentioneaza ca modul de proiectare al lectiei porneste
de scenarii alese, pe care le dezvoltad utilizand activitati de fnvatare sau sugestii din programa sau din alte
surse.
,Dacd ma gandesc la un scenariu intr-o singura ora, imi aleg continutul, imi aleg de la competentele
specifice, niste exemple de activitati de invatare, si incerc sa-mi organizez lectia. Dacd am in vedere o
unitate de invatare si-mi aleg mai multe competente, imi propun mai multe activitati. Din punctul
meu de vedere, si inclusiv sugestiile de resurse care existd, care nu sunt obligatorii sa fie acelea,
dupa cum stim foarte bine, ca nici activitatile de invatare din programa nu sunt obligatorii sa le
utilizam, putem propune altele, daca avem sugestii mai bune. Dar ea ne ofera, programa ne ofera tot
ce avem nevoie pentru ca proiectarea sa fie buna, sa fie de succes” (Sursa: Focus-grup profesori).

Programa ofera contexte favorabile pentru ca profesorii sa promoveze si sa dezvolte valori si pentru a
combate stereotipii si violenta de orice tip.

Jincerc si promovez drepturile, libertitile cetitenesti, cum ar fi libertatea religioass si astfel de
aspecte care sunt importante si, totodatd, sa ne dezvoltam si cultura generald, cum le spun eu
elevilor [...] voiam, de asemenea, sa mai spun, vorbim despre toleranta, intoleranta, vorbim despre
violenta, vorbim despre acceptarea celuilalt, cunoasterea celuilalt si da, intotdeauna (ii) invitam pe
elevi sa formuleze si ei punctul lor de vedere, sa formuleze concluzia lectiei. Pana la urma, despre ce
a fost vorba aici? Cum s-a ajuns aici? Si iatda cum...” (Sursa: Focus-grup profesori).

Cu toate aceste calitati ale programei scolare mentionate, pentru profesorii debutanti sau pentru cei care nu
au mai predat disciplina aceasta, ar fi util sa se elaboreze un ,,manual al profesorului”, pentru organizarea si
selectia activitatilor si a unor resurse digitale (Sursa: Focus-grup profesori).

Functionalitatea resurselor incluse in programa scolara

Atat profesorii cat si inspectorii subliniaza evolutia calitativda a manualelor scolare alternative din ultimele
decenii, continuturile acestora fiind din ce in ce mai atractive, variate si angajante pentru elevi si constituind
o0 sursa importanta de inspiratie pentru profesori.
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,Manualul ne indruma, ne ofera niste sugestii metodologice, activitati de invatare pe care le putem
folosi, dar, evident ca si noi suntem creatori de resurse si putem folosi si alte mijloace de care sa ne
informam si sa ne cream propriile resurse de lucru. Asta tine de maiestria noastra!” (Sursa: Focus-
grup inspectori).

Unii profesori sesizeaza ca, in unele situatii, manualele depasesc prevederile programei, mai ales in directia
supraincarcarii cu informatii.

»Nu stiu, mie imi plac manualele pe care le avem noi, lucram cu douad variante de manuale, sunt
foarte bogate. Poate continutul este, in unele parti, cam dens pentru timpul limitat, dar cine sunt eu
sa stabilesc cat timp poate sau doreste un elev de clasa a Xl-a sa aloce studiului unei asemenea
discipline? Ma gandesc la activitatile de invatare care sunt atractive, sunt interesante, sunt sugestiile
de documentare, acele QR-uri pe care le gasim undeva, acele sugestii pentru portofoliu, chiar ma
ajuta foarte mult si ma stimuleaza ”(Sursa: Focus-grup profesori).

Unii profesori considera ca manualul contribuie la crearea unui mediu care favorizeaza invatarea si
contribuie la dezvoltarea unor abilitati precum gandirea critica, o buna capacitate de decizie si a activismului
social.

»Manualul creeaza un mediu de predare angajant pentru invatarea holocaustului, se promoveaza
foarte mult gandirea critica si reflexiva despre holocaust, sunt activitati de invatare antrenante, ei
raspund prompt la acestea” (Sursa: Focus-grup profesori).

Textele si imaginile sunt bine alese, sursele de informare si sugestiile sunt variate, astfel putand raspunde
exigentelor profesorilor si elevilor.

,Textul istoric este foarte bine mulat pe continut, se foloseste imaginea ca resursa, documentul
istoric, sugestii de site-uri” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Opinii mai diverse au profesorii cu privire la resursele didactice recomandate inh programa, comparativ cu
inspectorii (cat sunt de adecvate pentru diverse categorii de elevi si cat de usor sunt de utilizat in predare).
Astfel, 58,7% sunt total de acord, 32,3% partial de acord; cei mai multi profesori considera ca resursele
mentionate in programa scolard ajuta la identificarea altor resurse relevante pentru elevi (62% aleg
varianta acord total si 29,9% acord partial; restul respondentilor, 8,1%, fie nu sunt de acord cu aceasta
afirmatie, fie nu pot aprecia acest aspect; Anexa 3, Tabel 22).

Referitor la resursele din programa scolard, o parte dintre inspectorii participanti la focus-grupuri considera
ca resursele sunt suficiente si bine organizate.

,Acum ti se da mura-n gura inclusiv ce platforme sa folosesti, cum sa le folosesti, copiii au acces la
aceste platforme, ei lucreaza la TIC, ca de aici provine si caracterul interdisciplinar, lucreaza si la
geografie” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Contrar opiniei anterioare, exprimate Tn grupul inspectorilor, unii dintre profesori considera necesar ca
resursele propuse de programa sa fie reorganizate, deoarece selectia lor devine problematica si, eventual,
mai bine adaptate elevilor, mai ales cele care sunt destinate unor subiecte sensibile. Aceste elemente
sensibile sunt asociate cu factori precum grupul social din care provin elevii si familiile acestora, experientele
lor actuale. Tn opinia unor profesori participanti la focus, aceastd etapd a planificirii, de analiza, selectie,
adaptare a resurselor existente in programa scolarad sau a celor disponibile pe internet, ia mult timp unui
profesor.
»Sunt foarte multe si asta, sa stiti cd nu ne usureaza munca, dimpotrivd! Pentru ca intr-o o tema
de-asta atat de sensibila Tn care trebuie sa fim parca tot timpul in garda si atenti ce spunem, ca sa nu
lezdm, ca sa se inteleaga corect, ca sad plece acasa si sa spuna parintelui ca au invatat ceva, nu ca li
s-a spus ceva! Stim foarte bine cat de dificili sunt copiii si parintii si e firesc, asta e scopul nostru, sa-i
facem sa invete ceva, sa invete altfel. E foarte dificil si ca avem atat de multe resurse la indemana,
pentru ca noi trebuie s3 adaptam toate aceste resurse si asta implicd foarte mult timp” (Sursa:
Focus-grup profesori).
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3.4. Perceptii asupra demersului didactic

Dimensiunea analizata Tn acest subcapitol se refera la implementarea curriculumului la disciplina

Istoria Evreilor. Holocaustul, mai exact la perceptiile actorilor educationali privind curriculumul predat si
evaluat. Concret, analiza acestei dimensiuni urmareste subdimensiunile: adaptarea strategiilor/ metodelor la
specificul tematic si la nevoile elevilor, diversitatea metodologica folosita si interactivitatea (colaborativ elev-
elev si interactiv profesor-elev), adecvarea si diversitatea resurselor didactice utilizate (cu accent special pe
manualele scolare), diversitatea modalitatilor de evaluare. Datele au fost culese prin chestionare aplicate
elevilor si profesorilor, prin interviuri de grup cu profesori si inspectori de specialitate si prin fisele de date
factuale completate de catre inspectorii de specialitate.

Principalele constatari

Profesorii folosesc o diversitate de strategii si metode pentru a atrage elevii si a-i implica la clasa, cele
moderne, interactive fiind preferate atat de profesori, cat si de elevi. Provocarea profesorilor care
folosesc insa acest tip de metode este aceea de a se incadra in timp pentru a parcurge intreaga
programa.

Analiza raspunsurilor libere ale profesorilor care ofera exemple de strategii/ metode utile identificate de
ei pentru abordarea provocarilor la clasa a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul pune in evidenta
interesul acestora pentru activitati colaborative focalizate pe: utilizarea unor surse video, memorii, filme;
dezbateri, discutii si analize comparative; recursul la documente si situatii autentice, la marturii si
interactiuni directe; realizarea de prezentari.

Din datele culese in cadrul cercetarii (cantitative si calitative), reiese faptul ca profesorii folosesc, de
asemenea, metode alternative de evaluare atat pentru a stimula implicarea elevilor la clasa, dar si
pentru ca acestia sa-si formeze competentele specifice disciplinei.

Din analiza datelor factuale completate de catre inspectorii scolari de specialitate reiese faptul ca
practicile de predare si evaluare creeaza un mediu de invatare stimulativ, profesorii folosind atat
metode clasice, cat mai ales inovatoare si interactive pentru a facilita Tnvatarea. Sunt folosite surse
istorice, sunt Tncurajate exprimarea opiniilor si dezbaterea. Evaluarea se face constant, constructiv, se
folosesc metode moderne precum proiectul si portofoliul.

Profesorii pun accentul mai degraba pe formarea de competente decat pe memorarea informatiilor, iar
acest aspect este sustinut si de aspectele mentionate de catre inspectori in datele factuale. Cadrele
didactice adapteaza strategiile si metodele folosite la clasa la specificul tematic, raportandu-se diferit la
nevoile elevilor, in functie de profilul acestora. Inspectorii au constatat si ei ca elevii sunt mai receptivi
daca profesorii folosesc metode moderne si nu-i incarca atat de mult cu informatii.

n ceea ce priveste resursele didactice, profesorii folosesc atat manualul, cat si alte resurse nationale sau
internationale. Una dintre provocarile profesorilor o reprezinta insa faptul cd nu pot accesa anumite
resurse disponibile la nivel international, acestea nefiind traduse in limba romana, iar o alta este aceea a
timpului necesar alegerii si adaptarii celor mai potrivite resurse. Unii profesori considera ca i-ar ajuta in
acest sens un manual al profesorilor sau un caiet de exercitii pentru elevi. Majoritatea scolilor au dotarea
necesara pentru accesa resursele online.

Referitor la transferul unor practici didactice la alte discipline, se constata ca activitatile derulate la clasa
au constituit atat un suport relevant pentru disciplinele Istorie si Istoria comunismului sau pentru alte arii
curriculare, precum si un sprijin/ catalizator pentru implicarea elevilor in situatii noi de invatare, in
context extracurricular si extrascolar.
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3.4.1. Diversitatea metodologica folosita - colaborare si interactivitate

Intrebati despre frecventa utilizirii unor metode didactice (Anexa 4, Tabel 26), profesorii au raspuns c§
utilizeaza des expunerea/ prelegerea/ explicatia (53,9%); discutiile de grup/ dezbaterea (52,7%); utilizarea de
documente istorice (52,4%); studiile de caz (56%); proiectele colaborative (46,1%); jocurile de rol (34,4%);
vizionarea de materiale multimedia (38%); vizitele la muzee sau centre memoriale (20,1%). Metoda utilizata
foarte des, care inregistreaza cea mai mare frecventa este vizionarea de materiale multimedia (56%).

n focus-grupurile organizate cu profesorii si inspectorii a fost mentionatd o diversitate de activitati folosite:
proiecte realizate in echipa cu diferite ocazii, cantece, preparate culinare traditionale, vizite la sinagoga,
teatrul evreiesc, documentare la biblioteca, realizarea unui e-book, jurnale, intalniri online cu licee din alte
tari, dezbateri.

Diversitatea activitatilor folosite in procesul didactice de cdtre profesori reiese si din datele factuale
completate de catre inspectori: realizarea de postere, prezentari de carte, mese rotunde, simpozioane,
vizionarea unor documentare, excursii, vizionarea de filme, intalniri cu liderii comunitatii evreiesti, proiecte
tematice, expozitii de benzi desenate sau lucrari grafice, sesiuni de referate, dezbateri, studii de caz, vizite,
interviuri, invitati etc.

O provocare a profesorilor care doresc sa foloseasca metode participative este aceea de a se incadra in timp
pentru a parcurge intreaga programa: ,,Eu am avut, de exemplu, situatii in care am invitat supravietuitori ai
holocaustului si, la un moment dat, simteam ca raman un pic in urma pentru ca am stat mai mult acolo”
(Sursa: Focus-grup profesori).

n ceea ce priveste utilitatea metodelor folosite, 60,2% dintre profesorii respondenti pun accent pe utilizarea
metodelor interactive, centrate pe elev. Ei folosesc dezbaterile, abordarile interdisciplinare, activitatile
extrascolare, dar si metodele expozitive, explicatia, conversatia euristica, proiectele individuale sau de grup
pornind de la studii de caz, strategiile inductive, deductive, analogice, algoritmice si mixte, studiul de caz,
observatia.

Datele cantitative in ceea ce priveste metodele/ strategiile folosite la clasa sunt sustinute de datele calitative
obtinute Tn focus-grupuri: profesorii au dat multe exemple de activitati interactive care au avut succes la
clasa. In acest sens, un exemplu relevant este cel de la Buzau:

»,Noi am incercat sa 1i cooptam in acea activitate de comemorare si ne-am propus, sub formatul unui
cerc pedagogic, o intalnire pe care o reluam de cativa ani incoace la muzeul judetean cu care avem un
parteneriat si am atras in fiecare an participari nu doar din partea profesorilor si elevilor, ci si din partea
unei asociatii ,Istoria din casa in casd”; i-am avut aproape si pe cei de la sinagoga din Ramnicu Sarat,
deci ne-am straduit sa extindem participarea la acest eveniment. Am avut si profesori invitati din alte
judete care au venit impreuna cu elevii lor” (Sursa: Focus-grup profesori).

Profesorii participanti la focus-grupuri au apreciat ca lectura si vizitele au fost utile pentru elevi: ,se
deschide asa orizontul si creste receptivitatea elevilor”; ,s-au bucurat cei prezenti, au fost incantati”; ,au
mers inclusiv la biblioteca si au cautat documente de presa si au ajuns la evenimente care s-au intamplat in
timpul lui Cuza” (Sursa:Focus-grup profesori).

Din raspunsurile libere referitoare la metodele/ strategiile care s-au dovedit utile la clasad (Anexa 4, Tabel 30),
reiese ca au fost folosite o multitudine de strategii didactice interactive, care promoveaza o invatare activa si
implicd o colaborare sustinuta intre elevi care, individual sau organizati in microgrupuri, lucreaza pentru
realizarea unor obiective prestabilite. Sunt mentionate metodele interactive moderne, precum dezbaterile,
abordarile interdisciplinare, activitatile extrascolare, proiectele individuale sau de grup, studiile de caz, jocul
de rol etc. Diversitatea metodologica folosita este sustinuta si de raspunsurile elevilor la intrebarea privind
implicarea lor in proiecte sau activitati extrascolare pe tematica disciplinei, 36,7% dintre acestia raspunzand
afirmativ.

Din analiza raspunsurilor obtinute din chestionarele elevilor referitoare la ce i-a ajutat cel mai mult sa
inteleaga materia (Anexa 4, Tabel 24), se constata ca ponderea cea mai mare o au modalitatea de predare si
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explicatiile oferite de catre profesor (73,4%). Alte activitati prezente cu o pondere importanta si percepute
oarecum egal sunt: vizionarea de materiale multimedia (38,2%); discutiile de grup/ dezbaterile cu argumente
(37,8%); utilizarea unor surse istorice (documente scrise, marturii, surse vizuale etc.) (35,2%). Procente
apropiate au obtinut si realizarea de proiecte in echipa (16,2%), precum si discutarea studiilor de caz
(14,4%). Sunt considerate mai putin importante lectura (romane, carti pe teme istorice, presa etc.) (7,9%),
vizitele/ excursiile la obiective istorice/ culturale (6,6%), in timp ce jocurile de rol inregistreaza doar 3,8%.

Figura 4. Ce i-a ajutat pe elevi sd inteleagd materia predatd, opinia elevilor (Chestionarul adresat elevilor)

Gandeste-te la ce s-a intdmplat concret in orele de Istoria evreilor.Holocaustul, ce te-a ajutat
cel mai mult sa intelegi materia predata?

Vizite/excursii la obiective istorice / culturale - 6,6%

Vizionare de materiale multimedia 38,2%

Lectura (romane, carti pe teme istorice, presa etc.) 7,9%

Jocuri de rol 3,8%

Realizarea de proiecte in echipa 16,2%

Discutarea studiilor de caz 14,4%

Utilizarea unor surse istorice (documente scrise, marturii,

. 35,2%
surse vizuale etc.)

Discutiile de grup/ dezbaterile cu argumente 37,8%

Predarea/ explicatiile oferite de profesor 73,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Din datele obtinute Tn cadrul focus-grupurilor si din fisele de date factuale completate de inspectori, reiese
faptul ca activitatile de predare-invatare-evaluare ale disciplinei Istoriei evreilor. Holocaustul s-au desfasurat
in conformitate cu recomandarile metodologice din programa scolara, in directia atingerii scopului stabilit de
aceasta: , dobandirea de competente si perspective noi despre istoria, cultura si traditiile evreilor din
Romania”. Profesorii sunt preocupati sa dezvolte elevilor atitudini pozitive precum cultivarea memoriei si
invatarea tolerantei, pretuirea libertatii si a democratiei, dar si respingerea manifestarilor antisemite,
xenofobe ori extremiste.

n ceea ce priveste modalititile de evaluare, potrivit datelor colectate prin chestionar (Tabel 4), profesorii
respondenti indica folosirea unei game variate de metode la evaluare a elevilor la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul, cele mai utilizate fiind metodele de evaluare curenta - observarea curenta a activitatii elevilor
(68,6%) si prezentarile orale (53%). Cu o frecventa care corespunde evaluarilor periodice sau sumative
,uneori”) se apeleaza la teste scrise/ in aplicatii pe platforme digitale proiectele individuale (49,1%),
proiecte individuale (48,5%) si proiecte de grup (47,3%), autoevaluarea (49,4%). Cel mai rar este utilizata
evaluarea intre elevi.
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Tabel 4. Metode de evaluare a elevilor la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul, opinia profesorilor (Chestionarul
adresat profesorilor)

Metode de evaluare De cele m.al Uneori Rareori Niciodata
multe ori

o L L 28,0% 49,1% 20,4% 2,4%
Teste (scrise/in aplicatii pe platforme digitale)
Prezentari orale 53,0% 42,5% 3,9% 0,6%
Observarea curenta a activitatii elevilor 68,6% 27,5% 3,6% 0,3%
Proiecte individuale 41,3% 48,5% 9,3% 0,9%
Proiecte de grup 33,2% 47,3% 16,8% 2,7%
Autoevaluarea 22,4% 49,4% 21,9% 6,3%
Evaluarea intre elevi 12,6% 41,6% 33,2% 12,6%

Conform fiselor de date factuale, profesorii folosesc evaluari formative, precum eseuri, proiecte de cercetare
si prezentari, pentru a evalua nu doar cunostintele de baz3, ci si intelegerea complexa si empatia elevilor fata
de evenimentele discutate.

De asemenea, exista practici de evaluare care implica analiza documentelor, discutii de grup si reflectii
personale asupra tematicii Holocaustului si a antisemitismului. Aceste metode sunt foarte eficiente,
deoarece ii incurajeaza pe elevi sa se implice activ si sa inteleaga contextul moral si istoric.

n datele din fise factuale, se subliniaza principalele avantaje ale utilizirii portofoliului: faciliteazd exprimarea
creativa si manifestarea originalitatii specifice fiecarui elev; cultiva responsabilitatea elevilor pentru propria
invatare si pentru rezultatele obtinute; implica mai activ elevul in propria evaluare si in realizarea unor
materiale care sa-l reprezinte cel mai bine; evaluarea este motivanta si nu stresanta pentru elevi, nu induce
stari emotionale negative care finsotesc formele traditionale de evaluare, evaluarea avand ca scop
Tmbunatatirea activitatii si a achizitiilor elevilor; portofoliul este un instrument flexibil, usor adaptabil la
specificul disciplinei, clasei si la conditile concrete ale activitatii; dezvolta capacitatea elevilor de
autoevaluare, acestia devenind auto-reflexivi asupra propriei munci si asupra progreselor inregistrate.

n ceea ce priveste diversitatea metodelor de evaluare folosite la clasd, datele cantitative sunt sustinute de
datele calitative obtinute din focus-grupurile cu inspectorii, care afirma necesitatea folosirii cu prioritate a
metodelor alternative de evaluare, pentru a-i atrage pe elevi:

,,Cei mai multi profesori creeaza resurse proprii pentru predare-evaluare; in general se evalueaza pe
baza de portofolii, proiecte”; ,Sunt utilizate frecvent: dezbaterile, proiectele de grup, studiile de
caz/investigatiile (mai ales pe istoria locald a evreilor), abordarile interdisciplinare, evaluarea prin
proiecte dar avem si profesori care pun accent pe continutul faptic si pe evaluare prin teste scrise”;
,Evaluarea se face constant, constructiv, se foloseste cu precadere proiectul” (Sursa: Focus-grup
inspectori).

Recomandarile profesorilor si ale inspectorilor scolari coincid in ceea ce priveste folosirea unor metode
moderne de evaluare precum proiectul, portofoliul sau discutia libera, astfel incat elevul sa se exprime
liber, sa-si formeze opinii argumentate:

,Si-atunci am zis ca trebuie, totusi, ca sa-i atragem catre aceasta disciplind, sa folosim mai mult
metodele de evaluare alternative, astfel incat sa nu se simta presati, sd nu se simta incorsetati de
timp si de continuturile foarte mari, ca aici este problema lor; sa insistam pe o interactiune cu elevul,
pe o discutie liberd, sa-i dam posibilitatea sa-si exprime opinia liber; sa vedem cum a perceput
informatia. Pentru ca, pana la urma urmei, nu vrem sa-i transformam fn niste dictionare si
enciclopedii, ci trebuie sa foloseasca aceste informatii si sa stie sa le atinga in diverse contexte, sa le
identifice, sa le recunoasca atunci cand sunt pusi in fata situatii similare”; ,acolo unde s-a mers pe
stilul clasic de predare, cu dictare, care-i plictiseste si pe stilul clasic de evaluare cu test care se
bazeaza pe reproducerea de cunostinte, da, copiii acolo au fost reticenti, nu le-a placut”; ,copiii nu
sunt reticenti la disciplind in sine, ci la modul in care se predau cunostintele” (Sursa: Focus-grup
profesori).
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Tn cadrul focus-grupurilor cu profesorii, a aparut necesitatea formarii cadrelor didactice pentru a folosi
metode alternative de predare si evaluare la aceasta disciplina: ,Ar fi totusi nevoie de niste formari, cu
exemple de bune practici, cu metode de predare eficienta, astfel incat sa-i atragem catre aceasta disciplina”
(Sursa: Focus-grup profesori).

3.4.2. Adaptarea strategiilor didactice la specificul tematic si la nevoile elevilor

Datele calitative extrase din fisele de date factuale completate de inspectori, precum si din analiza
interviurilor de tip focus-grup desfdsurate cu profesorii de disciplind/ inspectorii de specialitate arata ca cele
mai multe cadre didactice au fost preocupate de adaptarea strategiilor pentru invatare activa si interactiva,
cu accent pe comparatie, analiza, sinteza, gandire critica, in spiritul formarii competentelor prevazute de
programa scolara.

n cadrul focus-grupurilor, profesorii au dat exemple de metode similare cu cele mentionate in chestionarul
online: tur virtual al memorialului holocaustului, atelier despre calitatea surselor de informare si , fake-news,
dezbateri, analiza unor fragmente de film, vizite la cimitire evreiesti/sinagoga, atelier de produse culinare
traditionale. Ei au venit cu exemple de strategii/ metode pe care le-au folosit la clasa si le-au considerat ca
fiind utile, cum ar fi: ,,Am folosit 30% predare facuta de elevi altor elevi - elevi mai mari (...) celor de-a Xl-a si
a functionat foarte bine” (Sursa: Focus-grup profesori).

Inspectorii apreciaza faptul ca profesorii folosesc la clasa o diversitate de strategii si metode pentru a-i
atrage pe elevi catre aceasta disciplind: ,vizite la obiective istorice, expozitie de pictura, lucrari grafice,
colaje, simpozioane, proiecte locale si judetene in parteneriat cu comunitatea evreiasca, Institutul National
pentru Studierea Holocaustului in Romania, vizionari de filme etc.” (Sursa: Fisa de date factuale inspectori de
specialitate).

Referitor la prioritatile profesorilor (Figura 5), acestia au enumerat dezvoltarea empatiei si a tolerantei;
participarea la discutii cu persoane care au trait aceste evenimente; incurajarea reflectiei personale.
Strategiile didactice elaborate au fost adecvate competentelor urmarite si nivelului claselor de elevi. Cele
mai multe cadre didactice au fost preocupate de Tmbunatatirea calitatii actului didactic, de adaptarea
demersului pentru atingerea obiectivelor disciplinei si dezvoltarea valorilor specifice cetateniei democratice.

Figura 5. Prioritdtile profesorilor pentru anul in curs (Chestionarul adresat profesorilor)

Pornind de la experienta de pana acum in predarea acestei discipline, care ar putea fi
principalele priorititi pentru dvs. pentru anul in curs?

Adaptarea programei la nivelul si la interesele elevilor,

astfel incat s pot optimiza modul de parcurgere a _ 21,0%
acesteia
Participarea la formari profesionale pentru a-mi dezvolta _ 21,9%

competentele in predarea

Colaborarea cu alti profesori sau specialisti pentru a 8,4%

aborda subiectele istorice sensibile

Tncurajarea reflectiei personale si a empatiei prin activitati 41,6%

individuale sau de grup

Integrarea unor resurse variate (marturii, documente

istorice, materiale multimedia) pentru a oferi perspective _ 58,7%
diverse
Utilizarea metodelor interactive (de ex. discutii de grup, _ 60,2%
dezbateri) pentru a facilita predarea
Adaptarea strategiilor didactice pentru a crea un mediu _ 29,0%
sigur si respectuos in clasa
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
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Dupa cum se poate observa (Figura 5), cele mai mari procente le-au inregistrat: utilizarea metodelor
interactive (60,2%); integrarea unor resurse variate (marturii, documente istorice, materiale multimedia)
pentru a oferi perspective diverse (58,7%), incurajarea reflectiei personale si a empatiei prin activitati
individuale sau de grup (41,6%). Procente apropiate au fost inregistrate pentru adaptarea strategiilor
didactice pentru a crea un mediu sigur si respectuos in clasa (29%); participarea la formari profesionale
pentru a-mi dezvolta competentele in predarea subiectelor istorice sensibile (21,9%); adaptarea programei
la nivelul si la interesele elevilor, astfel incat sa pot optimiza modul de parcurgere a acesteia (21%).
Colaborarea cu alti profesori sau specialisti pentru a aborda subiectele istorice sensibile este considerat de
mai putini dintre respondenti (8,4%).

Cei mai multi dintre profesorii respondenti la chestionar au afirmat ca adapteaza strategiile didactice in
functie de sensibilitatea temelor abordate si de interesele specifice de cunoastere ale elevilor (50,9% - in
foarte mare masura/ tot timpul, respectiv 46,1% - in mare mdasura).

Opiniile exprimate de catre profesori in cadrul focus-grupurilor au facut trimitere la modul in care acestia
reusesc sa adapteze metodele utilizate la clasa si la accentul pus pe formarea de competente versus pe
memorarea unor date. Recomandarile profesorilor si ale inspectorilor scolari coincid cu cele din programa, si
anume de a utiliza metode participative, colaborative ,predare activa, predare bazata pe interactiune, pe
discutie, mai putin pe dictare, da, dialogul este foarte important, comunicarea este foarte importantad”
(Sursa: Focus-grup inspectori).

Datele cantitative in ceea ce priveste adaptarea metodelor/ strategiilor folosite la clasd sunt sustinute de
datele calitative obtinute in focus-grupuri: ,,am clase de uman unde pot sa cuprind mai mult intr-o ora si am
si clase de stiinte sau de mate-info unde pot structura mai logic aceste continuturi”; ,incerc sd ma adaptez
dupa dorinta clasei cand imi pregatesc lectiile si ora si incerc, mai ales referitor la perioada interbelica, sa i
teleportez in acele vremuri si de asta ma folosesc foarte mult de imagini din presa vremii” (Sursa: Focus-grup
profesori).

Desi au recunoscut faptul ca provocarea de a preda aceasta disciplind este mai mare in invatamantul
profesional, inspectorii au apreciat ca , profesorii s-au adaptat foarte bine, mai mult - au mers pe metode
moderne si informatie cat mai accesibilda pentru elevi”. Tot ei au remarcat faptul ca ,elevii sunt chiar
receptivi, conditia fiind aceea de a sti sa le oferi informatia, sa nu fie extraordinar de incarcati si sa-ti
selectezi activitatile Tn asa fel incat sa-i atragi” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Succesul acestei discipline in randul elevilor, dupa cum apreciaza atat profesorii, cat si inspectorii, il
reprezinta folosirea , abordarilor metodice practice: studiul de caz, interventiile, discutiile, dezbaterile si nu
foarte multa teorie. Probabil asta ii si plictiseste pe ei, trebuie ei pusi sa caute anumite lucruri, sa
investigheze” (Sursa: Focus-grup inspectori).

3.4.3. Adecvarea si diversitatea resurselor didactice utilizate

Tipurile de resurse folosite de cadrele didactice si mentionate de inspectori in datele factuale sunt
urmatoarele: ghiduri metodologice, platforme educationale, manuale fizice si digitale, studii de caz, arhive
foto-video, biblioteci virtuale internationale ce includ documente istorice, marturii ale supravietuitorilor,
planuri de lectie si materiale multimedia (Yad Vashem, USHMM, Olga Lengyel) sau nationale, ce ofera acces
la publicatii si cercetari locale despre Holocaust (Elie Wiesel).

,Unele cadre didactice utilizeaza frecvent platforme interactive care ofera tururi virtuale prin muzee
ale Holocaustului sau prin cartiere evreiesti istorice. De exemplu, Muzeul Yad Vashem si USHMM
includ tururi virtuale, expozitii online si materiale multimedia interactive care ajuta la o predare
dinamicad” (Sursa: Fisa de date factuale inspectori de specialitate).

Inspectorii atrag insa atentia ca ,,sunt si platforme care necesita abonament, iar scolile au bugete limitate
care nu permit plata acestora” (Sursa: Fise date factuale).
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Tn unele zone, eforturile s-au concretizat in crearea unor baze comune de resurse — este cazul judetului Cluj,
de exemplu: ,S-a realizat o bazda comuna de resurse didactice care a fost pusa la dispozitia tuturor
profesorilor care predau Holocaustul in judetul Cluj” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Din datele obtinute in cadrul focus-grupurilor si din fisele de date factuale completate de catre inspectori,
reiese faptul ca profesorii pregatesc si folosesc o gama larga de materiale, precum si diferite surse istorice.
Spre exemplu, la Odorheiu Secuiesc a fost lansat un film istoric despre evreii din oras si despre deportarea
lor, folosit ca material auxiliar de profesorii din zona.

in general, manualele scolare sunt apreciate de citre profesori: ,Am apreciat foarte mult in manualul pe
care l-am utilizat informatiile aduse referitoare la studiul de caz. Chiar tin minte ca au apreciat foarte mult si
mi-au spus elevii ,,asa da”; , Cred ca e primul manual in care am vazut la liceu codul QR si biblioteca virtuala”;
,Consider cd manualul a fost foarte util, un instrument usor”; ,,Am avut instrumente la indemana sa
participam la acest concurs, cu incredere, cu bucurie si am parcurs acele exercitii din manual”; ,Din
experienta pot sa apreciez pozitiv manualele pentru istoria evreilor holocaustul atat prima parte a civilizatiei
de cultura si civilizatia evreilor cat si a doua parte legata de Holocaust”; ,Eu zic cd toate manualele sunt
bune; eu am vazut cateva dar nu m-as duce neaparat pe un manual; colegii au hotarat la nivelul scolii un
anumit manual si m-am dus pe el insa teme foarte frumoase gasim in toate” (Sursa: Focus-grup profesori).

Unii profesori si-au manifestat insa dorinta ca manualele sa aiba ceva distinctiv, care sa provoace mai mult:
»Sunt exact manuale clasice si, parca la acest curs, as fi vrut sa fie un pic diferite” (Sursa: Focus-grup
profesori).

Tn cadrul monitorizérilor efectuate n scoli, inspectorii apreciazd ci profesorii adapteaza aceste resurse
disponibile pentru a respecta programa si a realiza lectii interactive, atractive pentru elevi: , Aceste resurse
nu sunt intotdeauna adaptate pentru sistemul educational romanesc, pentru programa scolara si pot
necesita o adaptare semnificativa pentru a fi integrate eficient in orele de curs” (Sursa:Fisa de date factuale).

Legat de multitudinea si diversitatea resurselor, un aspect adus in discutie de catre profesori in cadrul focus-
grupurilor a fost acela al timpului necesar pentru alegerea si adaptarea acestor resurse: , E foarte dificil si ca
avem atat de multe resurse la indemana pentru ca noi trebuie sa adaptam toate aceste resurse si asta
implica foarte mult timp” (Sursa: Focus-grup profesori).

n opinia elevilor, cele mai eficace resurse folosite sunt: prezentirile PowerPoint (49%), materialele audio-
vizuale (47,2%), resurse online (web-site-uri, platforme educationale etc.) — 36,2%. Se observa ca manualul
se situeazd pe locul patru in preferintele elevilor, cu un procent de 31,8. Documentele istorice, fisele de
lucru, vizitele virtuale si cartile de specialitate au constituit un sprijin mai mic in procesul de invatare.

Figura 6. Opinia elevilor cu privire la eficacitatea resurselor folosite (Chestionarul adresat elevilor)

Géandeste-te la ce s-a intamplat concret in orele de Istoria evreilor. Holocaustul,
care dintre urmatoarele materiale utilizate te-au ajutat cel mai mult sa intelegi
materia predata?

Vizite virtuale la muzee si memoriale - 5,4%

Filme documentare, filme artistice, emisiuni

. f B 47,2%
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Din punctul de vedere al profesorilor (Tabel 5), resursele cele mai utilizate Tn cadrul acestei discipline sunt:
manualul scolar (69,1%); documente istorice (vizuale, scrise, orale) (59,6%); resurse online (website-uri,
platforme educationale) (58,1%); materiale multimedia (video-uri, audio) (68%); surse din literatura, arta,
cinematografie etc. (de cele mai multe ori 36,8%, uneori 53,6%); materiale create de profesori (prezentari
power-point, fise de lucru etc.) (47,9%).

Tabel 5. Resursele didactice cele mai utilizate, opinia profesorilor (Chestionarul adresat profesorilor)

Resurse didactice De cele m-al Uneori Rareori  Niciodata
multe ori

Manualul scolar 69,1% 25,5% 4,2% 1,2%
Documente istorice (vizuale. scrise. orale) 59,6% 36,2% 4,2% 0,0%
Resurse online (website-uri. platforme 58,1% 35,3% 6,0% 0,6%
educationale)

Materiale multimedia (video-uri. audio) 68,0% 29,3% 2,4% 0,3%
Surse din literatura, arta, cinematografie etc. 36,8% 53,6% 9,6% 0,0%
Materiale create de profesori (prezentari power- 47,9% 42,0% 10,1% 0,0%

point, fise de lucru etc.)

Referitor la resursele necesare desfasurarii procesului didactic la aceasta disciplina (Figura 7), profesorii
solicita materiale didactice suplimentare (video, audio, documente) (62,3%) si acces la platforme
educationale specializate (44,9%). Totodata este nevoie de manuale adecvate (30,5%), acces la mijloace
tehnologice pentru utilizarea resurselor digitale (24,6%), formare profesionald specifica predarii acestei
tematici (24,9%), precum si mai putine continuturi obligatorii, pentru a dispune de mai mult timp pentru
aprofundare (29,9%). Un aspect mai putin important este considerat suportul metodologic din partea
colegilor/ profesorilor metodisti (5,1%).

Figura 7. Resursele necesare desfdsurdrii procesului didactic la aceastd disciplind, opinia profesorilor (Chestionarul
adresat profesorilor)

Ce tip de resurse sau suport va este necesar in prezent pentru a imbunatati predarea
disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul?

Mai putine continuturi obligatorii, pentru a dispune de _ 20.9%
mai mult timp pentru aprofundare 1=
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Suport metodologic din partea colegilor/profesorilor .
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resurselor digitale
Acces la platforme educationale specializate _ 44,9%
Materiale didactice suplimentare (video, audio,
documente)
Manuale adecvate _ 30,5%
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Datele cantitative Tn ceea ce priveste resursele folosite la clasa sunt sustinute de datele calitative obtinute n
focus-grupuri: profesorii au dat exemple de resurse diverse pe care le folosesc, dar si-au exprimat dorinta de
a fi sprijiniti cu materiale didactice suplimentare, ceea ce este in acord cu datele cantitative obtinute
(62,3%).

De exemplu, unii profesori simt nevoia unui manual al profesorului: ,Poate n-ar fi rau daca ne-am gandi ca
acest manual sa vina la pachet cu un manual al profesorilor, asa cum au alte discipline care sa aiba mai mult
ajutor pentru profesorii debutanti, in primul rand, care nu au experienta necesara si atunci cad in pacatul
acesta de a transforma totul intr-o activitate de predare in care comunic notiuni si atat” (Sursa: Focus-grup
profesori).

O alta idee legata de resurse, ar fi aceea de a avea un caiet de exercitii pentru elevi: ,Cred ca aici am avea
nevoie, poate, si de un caiet de exercitii al elevilor pentru ca profesorii tind uneori sa mearga pe ideea asta:
»le spun din ceea ce stiu, le explic” pentru ca nu au timp, nu pentru ca nu si-ar dori” (Sursa: Focus-grup
profesori).

Din datele factuale reiese faptul ca scolile au dotarea necesara pentru a accesa atat resurse nationale, cat si
resurse internationale pe care sa le foloseasca la clasa: ,Majoritatea scolilor dispun de laboratoare de
informatica, calculatoare si echipamente multimedia precum proiectoare sau table interactive. Acest lucru le
permite profesorilor sa foloseasca resurse digitale si materiale multimedia Tn lectii” (Sursa: Fisa de date
factuale inspectori de specialitate).

Multe din dotarile existente in scoli au fost posibile datorita finantarilor prin PNRR, fondurile europene
oferind posibilitdti de modernizare a infrastructurii digitale Tn multe unitati scolare. De asemenea,
,majoritatea scolilor beneficiaza de conexiuni stabile la internet, ceea ce permite accesul la resurse online,
platforme educationale si muzee virtuale” (Sursa: Fisa de date factuale inspectori de specialitate).

3.4.4. Identificarea practicilor de succes

Prin intermediul chestionarului, participantii la cercetare au fost consultati in legatura cu identificarea unor
strategii/ metode utile pentru abordarea provocarilor la clasa a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul (Anexa
7, Tabel 57).

Potrivit opiniilor exprimate de profesorii participanti la studiu, peste jumatate dintre acestia (53,3%)
apreciaza ca nu au identificat strategii/ metode care s-au dovedit utile in abordarea provocarilor la clasa in
cadrul disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul. in acelasi timp, aproape jumatate dintre respondenti (46,7%)
considera cd, pe baza experientei acumulate, au identificat astfel de strategii/ metode, care sa-i ajute sa
gaseasca solutii pentru provocarile intampinate la clasa, oferind exemple in acest sens.

Din datele colectate, observam ca rdspunsurile profesorilor aflati in al doilea an de predare sunt impartite
relativ egal intre , da” (49,8%) si ,nu” (50,2%). In timp ce profesorii aflati in primul an de predare (prima
parte a anului scolar 2024-2025) opteaza in procent mai mare pentru varianta ,,nu” (64,3%), doar 35,7% din
acestia apreciaza ca au identificat strategii si metode utile in predarea la clasd. De asemenea, indiferent de
categoria de vechime ca profesor, peste jumatate dintre cadrele didactice chestionate apreciaza ca nu au
identificat astfel de strategii/ metode.

Profesorii care au oferit, in cadrul raspunsurilor libere la chestionar, descrieri ale unei strategii de succes pe
care au aplicat-o la clasa s-au focalizat pe exemple care releva o componenta interactiva si colaborativa a
lucrului la clasa, prin care sa creeze contexte reflexive de fnvatare. Analiza experientelor apreciate de
profesori ca fiind utile la clasa exprima faptul cd acestia au optat pentru modalitati de lucru care au explorat
raportarea la situatii autentice de Tnvatare, ceea ce a implicat identificarea de documente, contexte de viata,
marturii care sa-i ajute pe elevi sa se implice Tn activitatile respective.
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Tn ansamblul rdspunsurilor colectate, au fost amintite frecvent:

e utilizarea unor surse video, memorii, filme: ,utilizarea materialelor video, filme documentare, imagini de
arhiva, intrucat memoria vizuala produce un impact puternic, suscita interesul, curiozitatea”; ,vizionarea
filmelor care abordeaza subiectul Holocaustului este cea mai eficienta metoda”; ,elevii urmaresc acasa
un film pe care il prezintda apoi la clasa, facand legatura cu evenimentul real” (Sursa: Chestionar

profesori);

e dezbateri, discutii si analize comparative: ,dezbaterea unor teme sensibile pe grupe de elevi”;
,dezbaterile si analiza surselor istorice primare”; ,abordarea deschisa a opiniilor pozitive si negative, a
dezinformarii si distorsionarii realitatii istorice, sub forma dezbaterilor si a inversarii rolurilor pe echipe”;
,analiza pe text, analiza comparativa si identificarea contextelor geopolitice”; ,discutii pe marginea
lecturii unor carti sau a vizionarii unor filme de catre elevi; fragmente din jurnalul Annei Frank
repovestite”; ,in masura in care interesul elevilor fata de un subiect anume este suscitat, metoda
dezbaterii ramane una eficientd, problematizarea si discutiile de grup, dar si alte metode eficiente de
implicare personala a elevilor si de expunere directa a impresiilor, afinitatilor sau reactiilor la
problematica expusad”; ,analiza si comparatia atitudinilor antisemite din trecut si cele din prezent”;
»apelul frecvent la situatia politica actuald; apelul la cunostintele si atitudinile dobandite la Educatie

sociald” (Sursa: Chestionar profesori);

e jocul de rol: ,au fost sensibili cdnd s-au pus in pielea personajelor, din cele povestite, dintr-un film”
(Sursa: Chestionar profesori);

e recursul la documente si situatii autentice, la marturii si interactiuni directe: ,,istorie traita, istorie

2,

povestita”; ,impulsionarea elevilor in directia cautarii de marturii pe tema, in directia istoriei orale;
apelul la istoria locald”; ,In judetul Satu Mare au tréit multi evrei. Am avut elevi care, prin bunici, au avut
legaturi cu evreii din oras sau din mediul rural. Prin bunici elevii primesc informatii personale care ajuta
mult Tn cadrul cursurilor”; ,discutii cu reprezentantii comunitatii evreiesti pe tema Holocaustului”;
»recursul la memorie colectiva, ce au auzit sau ce stiu elevii despre subiect”; ,,documentarea la Arhivele
Nationale, lucrul cu documentul istoric”; ,vizitad la cimitirul evreiesc din localitatea liceului unde predau”;

yutilizarea personalitatilor evreiesti de succes ca exemple” (Sursa: Chestionar profesori);

e realizarea de materiale de prezentare: ,realizarea de book trailere”; ,realizarea unei carti digitale in
platforma Book Creator, la care au participat toti elevii clasei”; ,implicarea in organizarea unor expozitii
de arta cu subiecte din istoria evreilor, concursuri de eseuri, scrierea si regizarea unor piese de teatru,
realizarea unor filmulete” (Sursa: Chestionar profesori).

Un alt aspect de interes, in contextul acestei cercetdri, a constat in identificarea opiniilor profesorilor
participanti la focus-grup in legatura cu experientele si practicile utilizate la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul, pe care le-au putut transfera in predarea altor discipline sau in activitatile extrascolare (Sursa:
focus-grup profesori). Exemplele oferite de profesori pun in evidenta abordari interdisciplinare in cadrul
ariilor curriculare Limba si comunicare, Arte, Om si societate etc., dar si situatii de fnvatare in context
extracurricular si extrascolar.

viata, pe documente autentice, concrete, oferd experiente si practici ale caror beneficii se regdsesc in
contexte educative mai largi, precum:

e cunoastere socioculturald din perspectiva istoriei vietii cotidiene:

,Sa vezi cum se miscau oamenii care nu aveau un profil de personalitati politice, nu erau regi,
decidenti importanti, erau oameni obisnuiti”; ,,...sa Tntelegem mai bine sau sa ne aplecam mai bine
asupra oamenilor de rand. Stiti? Noi de foarte multe ori studiem elitele, la istorie, da, facem, prin
excelenta, o istorie evenimentiald, studiem elitele, dar oamenii de rand nu ne prea sunt cunoscuti”
(Sursa: Focus-grup profesori);
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e intelegerea argumentelor istorice in contextul epocii si reflectie asupra temelor controversate, a
manifestarilor/modalitatilor/motivatiilor care duc la rescrierea istoriei:
,Depinde din ce unghi o vezi [o tema controversata], depinde ce surse folosesti” (Sursa: Focus-grup
profesori);

e realizarea de activitati Tn context interdisciplinar - expozitii, studii de teren, plecand de la oameni de
cultura evrei care au influentat comunitatea locala:

,Catre literatura si arte, in special, mergem foarte usor pentru ca lor le place ideea asta de expozitie.
Daca sunt talentati, chiar deseneaza si explica si valorifica foarte bine tot ce inseamna simboluri”;
,Deci pornind de la istoria evreilor si incercand sa descopar mai mult legat de comunitatea evreiasca
din Constanta, I-am descoperit pe arhitectul modernist [Haim Goldstein] [...] Se vorbeste foarte putin
despre ceea ce s-a intamplat Tn anii 30-40 pana la plecarea sa in Bucuresti si Tmi propun sa fac un
scurt itinerariu pentru elevii mei si sa descoperim aceste cladiri realizate de el” (Sursa: Focus-grup
profesori);

e utilizarea proiectului in cadrul orelor de istorie:

,Eu la disciplina aceasta am folosit tema aceasta a proiectelor, am pus note pe proiecte si am
observat un impact asupra copiilor, colaborare. Ceea ce eu la istorie nu predau. Imi era greu sa pun
note pe proiecte, consideram ca ar trebui sa pun 10 tuturor si [...] mai bine dadeam test. Dupa
experienta de anul trecut, anul acesta mi-am propus ca la istorie, la clasa a X-a, unde avem 3 ore, sa
pun note si pe un proiect. Dar asa cum era la Holocaust, adic3, tot asa, o tema cu impact [...]
Napoleon, de exemplu. Si sa pun echipe de elevi sa lucreze, sa colaboreze, sa prezinte un produs [...].
Adica am imprumutat de la [disciplina] Istoria evreilor. Holocaustul si am transferat la [disciplina]
istorie” (Sursa: Focus-grup profesori);

e recursul la documente autentice pentru abordarea unor teme la istorie — memorii, jurnale, fotografii:

,De exemplu, am descoperit o metoda: le dddusem elevilor doua surse, una, un jurnal, iar alta sursa,
al unui dosar facut de politie. Si i-am pus sa compare perspectivele. Si mi se pare interesant pentru
ca deschide si o perspectiva noua de gandire si e si o sursa buna de analiza care poate fi folosita si nu
se foloseste. Pentru ca noi, la istorie, vorbim de politica, de ideologie de stat, prea putin despre viata
unui om oarecare despre care poate nu a auzit nimeni dintr-o tard” (Sursa: Focus-grup profesori);

e utilizarea dramatizarii pentru formarea unor atitudini:

,Folosim mult dramatizarea, probabil ca am putea-o transfera si catre istorie. [...] Si putem face
dramatizare despre ce inseamna neimplicarea, pasivitatea, lipsa de atitudine, faptul ca nu totdeauna
crezi ca te vizeaza, ci e vorba de altcineva” (Sursa: Focus-grup profesori);

e utilizarea experientelor de lucru cu elevii de la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul la Istoria
=n

comunismului prin ,invatarea comunitard”, prin investigatii, colectare de date din comunitate, de la
membrii familiei:

,Aveam tot felul de experiente in comunitate, unde elevii ieseau Tmpreuna si puteau culege
informatii atat despre Holocaust, mai ales Tn preajma unor evenimente istorice importante,
comemoradri, sarbatori, dar si legat de istoria comunismului. Elevii pot face si partea de investigatii
pentru ca ambele discipline fac parte din istoria recenta a Romaniei. Practic, ajuta foarte mult la
dezbatere, in familie, despre o anumitd teme despre comunism. Ei le pot analiza, in paralel cu
anumite probleme ridicate de aceasta tematica a Holocaustului” (Sursa: Focus-grup profesori).
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3.5. Perceptii asupra procesului de invatare al elevilor

n privinta perceptiilor actorilor educationali cu privire la curriculumul invatat, au fost luate in considerare

urmatoarele patru subdimensiuni de analiza: dezvoltarea competentelor, interesul si implicarea elevilor,
aplicabilitatea rezultatelor invatarii, respectiv valorificarea diferitelor contexte de invatare. In cazul acestor
subdimensiuni, datele au fost colectate cu ajutorul urmatoarelor instrumente: chestionarele aplicate elevilor si
profesorilor, focus-grupurile organizate cu profesorii care predau disciplina si fisele de date factuale furnizate de
inspectorii scolari din tara.

Principalele constatari

9

v

n general, profesorii cu experienta in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul sustin faptul cd aceasta
materie ajuta, in mare si foarte mare masura, la dezvoltarea competentelor specifice ale elevilor, incluse in
programa scolard. in plus, elevii apreciazd cel mai mult modul in care pred3 profesorul si metodele folosite,
subiectele abordate, respectiv materialele didactice folosite la orele de Istoria evreilor. Holocaustul.

in general, perceptiile liceenilor cu privire la utilitatea mare si foarte mare a parcurgerii disciplinei
inregistreaza urmatoarele tendinte (dezvoltarea abilitatilor academice): de a invata cum sa combata diverse
tipuri de discriminare cu argumente diferite; de a-si forma o opinie personala asupra evenimentelor istorice si
la consecintele acestora asupra societatii, folosind exemple istorice; de a nvata cum sa identifice si sa
analizeze problemele din grupurile/ comunitatea din care fac parte si care pot genera conflicte sau
marginalizarea unor persoane/ grupuri; de a invata cum sa extragd cele mai importante informatii dintr-o
sursd; de a Tnvata sa verifice si sa compare din mai multe surse informatiile citite cu privire la temele
abordate.

in privinta dezvoltdrii abilitatilor socio-emotionale, perceptiile majoritatii elevilor cu privire la utilitatea
studiului acestei discipline sunt urmatoarele: sa dezvolte toleranta si respect fata de oamenii din alte culturi si
medii diferite; sa isi dezvolte nivelul de empatie si capacitatea de a intelege experientele din viata altor
oameni; sa devind mai constienti de efectele comportamentului lor si al celor din jur; sa devina mai deschisi
pentru a intelege evenimentele din prezent; sa devind mai pregatiti in abordarea problemelor controversate
din istorie; sa devina mai constienti de problemele sociale si mai motivati sa se implice in comunitate.

Datele arata ca interesul elevilor pentru tematica abordata la aceasta disciplind poate creste prin propunerea
unor activitati de Tnvatare atractive din perspectiva acestora. S-a observat o usoara tendinta a liceenilor de a
se implica ocazional in timpul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul, doar o treime dintre acestia considerand
ca sunt mereu activi.

Raspunsurile oferite de elevi si profesori reflecta o discrepanta in privinta gradului de utilizare a informatiilor
invatate de elevi la aceasta disciplina in viata de zi cu zi sau la alte materii. Putin peste o treime dintre liceeni
plaseaza aplicabilitatea rezultatelor fnvatarii in alte contexte la un nivel ridicat si foarte ridicat, in timp ce
majoritatea profesorilor afirma ca elevii intrebuinteaza aceste notiuni Tnvatate la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul |a alte discipline sau in afara scolii.

Se observa o tendinta a liceenilor de a utiliza informatiile deja cunoscute din afara scolii despre subiectele
studiate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul. De asemenea, jumadtate dintre elevi se informeazad
suplimentar cu privire la temele specifice acestei disciplinei, fara ca acest aspect sa fi fost solicitat de catre
profesor. Legat de posibilitatea de a propune sau de a se implica in proiecte/ activitdti extrascolare asociate
cu tematica acestei discipline, elevii au perspective diferite, aproximativ o treime apreciind acest aspect.
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3.5.1. Dezvoltarea competentelor - perceptii asupra rezultatelor invatarii

in cazul subdimensiunii privind dezvoltarea competentelor au fost surprinse perceptiile elevilor si ale
profesorilor cu privire la rezultatele Tnvatarii, atat din punct de vedere academic, cat si socio-emotional.
Astfel, datele cantitative colectate referitoare la dezvoltarea abilitatilor academice au evidentiat aspectele
detaliate in continuare (Anexa 5, Tabel 39, Figura 8).

n privinta impactului disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul asupra invitérii, mai mult de jumatate
dintre liceenii respondenti (63,5%) sustin ca, datorita parcurgerii acestei discipline, au fnvatat, la un
nivel ridicat si foarte ridicat, cum sa extraga cele mai importante informatii dintr-o sursa (scrisa sau
vizuald — fotografii, filme, desene etc.). In schimb, 17,7% dintre acestia considerd ci materia i-a
ajutat Tn mica masura si 10,6% in foarte mica masura/ deloc in privinta acestui aspect.

Aproximativ 62% dintre elevii chestionati considera ca studiul acestei discipline i-a ajutat destul de
mult sa invete cum anume sa verifice si sa compare, din mai multe surse, informatiile citite cu privire
la temele abordate. Tn schimb, 21,4% dintre acestia sunt de parere c3 i-a ajutat in micd masura, iar
9,2% foarte putin sau deloc in acest tip de activitate. Acest aspect a fost subliniat si de unul dintre
profesorii participanti la focus-grup:

»--.in general, elevii obtin informatii din mai multe surse. Una este ceea ce noi le predam la
scoald, altceva aud in comunitatea in care traiesc, alte informatii primesc din mass-media si,
slava Domnului, acum internetul ofera posibilitatea... presa scrisa, televizorul le ofera
posibilitatea de a afla foarte multe informatii. De cele mai multe ori, ceea ce noi le
transmitem la scoala difera de ceea ce afla in comunitate sau prin mass-media si cred ca si
colegii s-au Intalnit cu aceasta situatie; vin cu informatii despre comunitatea evreiasca pe
care nu 0 cunosc, asa cum spunea si doamna V., informatii negative si noi cumva avem rolul
acesta de a le prezenta adevarul istoric din mai multe perspective. Cred ca partea aceasta
functioneaza, aceea de a le ardata mai multe surse din care ei sa inteleaga intr-adevar
evenimentele care au avut loc in spatiul romanesc, in afara spatiului romanesc, in perioada
interbelicad, in Al Doilea Razboi Mondial ajutandu-i in acest fel sa-si formeze o imagine mai
completa, mai complexa despre evenimentul studiat” (Sursa: Focus-grup profesori).

Majoritatea liceenilor chestionati (69%) considera ca studiul acestei materii le-a oferit, la un nivel
ridicat si foarte ridicat, posibilitatea de a invdata cum sa combata diverse tipuri de discriminare (de
exemplu, stereotipuri, prejudecati, antisemitism etc.) cu argumente diferite. Tn schimb, 16,4% dintre
acestia au apreciat acest aspect in mica masura, iar 8,4% in foarte mica masura/ deloc.

Tendinta elevilor respondenti (66,4%) cu privire la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul este ca
aceasta sprijina formarea unei opinii personale asupra evenimentelor istorice si consecintele
acestora asupra societatii, folosind exemple istorice. Cu toate acestea, 18,7% dintre acestia au
apreciat aceasta afirmatie la un nivel usor mai scazut si 8,3% in foarte mica masura.

Mai mult de jumatate dintre liceenii chestionati (65,1%) considera, in mare si foarte mare masurd, ca
studierea acestei discipline le-a oferit posibilitatea de a Tnvdata cum sa identifice si sa analizeze
problemele din grupurile/ comunitatea din care fac parte si care pot genera conflicte sau
marginalizarea unor persoane/ grupuri. in schimb, 17,8% dintre acestia au apreciat acest aspect in
mica masura si 9,1% in foarte mica masura.

n privinta acestor aspecte studiate in cadrul subdimensiunii dezvoltarea abilitdtilor academice, intre
6,2% si 8,2% dintre elevii respondenti la chestionar au considerat ca nu stiu/ nu isi pot da seama la
cel nivel sa le evalueze.
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Figura 8. Perceptiile elevilor cu privire la utilitatea studiului disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul pentru dezvoltarea
competentelor academice (Chestionarul adresat elevilor)
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in privinta dezvoltdrii abilitatilor socio-emotionale, perceptiile elevilor chestionati au evidentiat
urmatoarele rezultate (Anexa 5, Tabel 40, Figura 9):

Majoritatea respondentilor (67,4%) considera, Tn mare si foarte mare masura, ca studiul disciplinei
Istoria evreilor. Holocaustul 1i ajutd sda devina mai deschisi pentru a intelege evenimentele din
prezent. Restul raspunsurilor oferite de liceeni cu privire la acest aspect s-au impartit astfel: 18,8% in
mica masura si 8,8% in foarte mica masura sau deloc.

Preponderent, elevii (65,2%) sunt de pdrere ca studiul acestei materii ii ajutd in mare si in foarte
mare masurd s devind mai pregititi in abordarea problemelor controversate din istorie. In schimb,
20,8% dintre liceeni considera ca ii ajuta Tn mica masura si 8,4% in foarte mica masura sau deloc.

Cei mai multi dintre elevii respondenti (71,9%) sustin ca aceasta disciplina le sprijina, Tn mare si
foarte mare masura, dezvoltarea tolerantei si al respectului fata de oamenii din alte culturi si medii
diferite. Cu toate acestea, 14,8% percep utilitatea acestei discipline din acest punct de vedere mai
scazuta, iar 8,3% n foarte mica masura sau deloc.

Perceptia liceenilor (71,5%) tinde sd sustind ca studiul materiei Istoria evreilor. Holocaustul
contribuie la dezvoltarea nivelului de empatie si a capacitatii de a intelege experientele din viata
altor oameni. in schimb, 15,2% dintre liceeni considerd c3 disciplina i ajutd doar in micd masurs, iar
7,9% ca nu-i ajutad deloc sau in foarte mica masura.

Dintre elevii participanti la cercetare, 68,4% considera ca studiul acestei materii 1i ajuta in mare si in
foarte mare masurd sa devind mai constienti de efectele comportamentului lor si al celor din jur. in
acelasi timp, 17,1% dintre respondenti au afirmat ca disciplina i-a ajutat in acest sens la un nivel mai
redus, iar 8,6% au raspuns ca studiul Istoriei evreilor. Holocaustului i-a ajutat in foarte mica masura
sau deloc.
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Cele mai multe raspunsuri ale elevilor (64%) sustin ca studiul disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul ii
ajutad Tn mare si foarte mare masura sa devina mai constienti de problemele sociale si mai motivati sa
se implice Tn comunitate. Cu toate acestea, 19,2% dintre liceeni au mentionat ca studierea acestei
materii 1i ajuta in mica masura, iar 10,2% in foarte mica masura sau deloc cu privire la acest aspect.

in privinta acestor aspecte studiate in cadrul subdimensiunii dezvoltarea abilititilor socio-
emotionale, intre 5% si 6,6% dintre elevii respondenti la chestionar au considerat ca nu stiu/ nu fsi
pot da seama la cel nivel sa le evalueze.

Figura 9. Perceptiile elevilor cu privire la utilitatea studiului disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul pentru dezvoltarea
abilitdtilor socio-emotionale (Chestionarul adresat elevilor)

Consideri ca studiul disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul te ajuta sa devii:
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in privinta modului in care disciplina Istoria evreilor. Holocaustul ajuti la dezvoltarea competentelor
specifice incluse in programa scolard, dintre cei 63,5% profesori care au experienta in predarea acestei
discipline (restul de 36,5% dintre profesori au afirmat ca predau pentru prima data aceastd materie), am
primit urmatoarele consideratii, in mare si foarte mare masura (Anexa 5, Tabel 47, Figura 10):

57,8% valideaza sistematizarea informatiilor din diferite tipuri de surse in vederea stabilirii
credibilitatii si a validitatii opiniilor;

58,4% sustin analiza comparativd a evenimentelor/ proceselor/ fenomenelor care au generat
Holocaustul;

57,5% sprijina exprimarea opiniilor referitoare la impactul evenimentelor/ proceselor/ fenomenelor
istorice asupra societatii, prin prisma multiperspectivitatii si a diversitatii culturale;

53,5% apreciaza valentele dialogului intercultural in exprimarea trasaturilor propriei identitati
culturale;

60,5% sunt de acord cu manifestarea unui comportament deschis fata de diversitatea culturalg;
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® 59,9% valideaza analiza critica a consecintelor stereotipurilor, prejudecatilor, rasismului si a altor
forme de discriminare;

® 57,5% sustin asumarea de roluri ce implica empatie si respectarea demnitatii umane;
® 59,3% sunt de acord cu raportarea critica la experientele trecutului pentru promovarea unui

comportament democratic.

Figura 10. Perceptiile profesorilor (care predau disciplina in al doilea an) cu privire la dezvoltarea competentelor
specifice ale elevilor, incluse in programa scolard pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat
profesorilor)

Avand in vedere experienta dvs. de anul trecut in predarea disciplinei, apreciati masura in
care au fost dezvoltate urmatoarele competente specifice incluse in programa scolara:
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Referitor la desfasurarea concreta a orelor de Istoria evreilor. Holocaustul (Anexa 5, Tabel 41, Figura 11),
elevii respondenti tind sa aprecieze cel mai mult modul in care preda profesorul si metodele utilizate
(62,4%), subiectele abordate (56,9%), respectiv materialele didactice folosite (43,8%). in plus, acestora le-a
placut, dar Tn mai micd masura, modul in care au colaborat cu colegii (21,9%), studiul individual (10,2%) si
activitatile extrascolare propuse de profesor, precum vizite sau excursii (9,6%).

68



Figura 11. Aspecte apreciate de elevi cu privire la desfdsurarea orelor de Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat elevilor)
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Aceste rezultate cantitative au fost confirmate de profesorii participanti la focus-grupuri, care au mentionat,
printre altele, un exemplu in acest context: ,laradsi, un lucru care le-a placut si pe care l-au facut, jurnale”
(Sursa: Focus-grup profesori).

De asemenea, un alt raspuns util, oferit de catre un profesor participant la focus-grup, referitor la manualul
scolar utilizat la clasa, pentru aceasta disciplind a fost urmatorul: , Pe de alta parte, am apreciat foarte mult
in manualul pe care |-am utilizat informatiile aduse referitoare la studiul de caz. Chiar tin minte ca au
apreciat foarte mult si mi-au spus elevii ,asa da”. Cazul primarului din Cernauti, Traian Popovici si chiar i-am
atras, pot spune, cu asta” (Sursa: Focus-grup profesori).

3.5.2. Interesul si implicarea elevilor

Pentru subdimensiunea referitoare la interesul si implicarea elevilor, au fost luate in considerare perceptiile
elevilor, profesorilor si ale inspectorilor scolari de specialitate cu privire la preocuparea elevilor pentru
temele abordate in cadrul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul, pentru activitatile propuse de catre
profesor in clasa si implicarea elevilor in timpul orelor.

in general, in privinta interesului liceenilor pentru temele abordate in studiul disciplinei Istoria evreilor.
Holocaustul, perceptiile elevilor respondenti grupeaza datele in jurul valorii de 7,44 (AS = 2,67). De
asemenea, 30,9% dintre acestia au declarat ca sunt extrem de interesati de aceste subiecte, in timp ce 6,2%
manifestd un dezinteres total. In plus, informatiile cantitative colectate de la liceenii respondenti au fost
analizate in functie de datele demografice colectate, astfel (Anexa 5, Tabel 32):

e Avand in vedere clasa in care elevii respondenti ihvatd, media scorurilor celor din clasa a Xl-a a fost
de 7,59 (AS = 2,55), relativ apropiata de cea a elevilor din clasa a Xll-a (M = 7,14, AS = 2,88).

® S-au constatat diferente semnificative intre raspunsurile elevilor, in functie de filiera scolara la care
fnvata (F, os70) = 18,97, p < 0,001). Rezultatele analizei post-hoc au indicat faptul ca interesul
manifestat fata de subiectele abordate la aceasta disciplina a participantilor de la filiera teoretica (M
= 7,26, AS = 2,81) diferd semnificativ (t = -4,37, p < 0,001) de cel al elevilor de la filiera vocationala (M
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= 7,67, AS = 2,50) si de cel al liceenilor filierei tehnologice (t = -5,44, p < 0,001). In schimb, nu exista
diferente semnificative statistic intre media elevilor de la filiera vocationald si cei de la cea
tehnologica (M = 7,58, AS = 2,56).

Tendinta pozitiva observata in cadrul datelor cantitative este explicatd si de datele calitative, profesorii
participanti la focus-grupuri oferind motive concrete pentru interesul liceenilor:

,Am observat aici receptivitatea elevilor, au acceptat mai usor sa discutam despre contributia unei
minoritati semnificative numeric la un moment dat in demografia Romaniei, spuneam, contributia
acestei comunitati le-a parut relevanta, dar fara a uita ca si romanii au creat si ca au putut sa trdiasca
secole” (Sursa: Focus-grup profesori).

n ceea ce priveste interesul liceenilor fat3 de activitatile propuse de citre profesor in clasd, 38,2% sustin c3
sunt extrem de interesati (M = 7,64, AS = 2,73), iar 6,4% dintre acestia sustin ca sunt total dezinteresati de
acest aspect. Informatiile cantitative colectate de la elevii respondenti au fost analizate si in functie de datele
demografice colectate, obtindnd urmatoarele rezultate (Anexa 5, Tabel 33):

e Avand in vedere clasa in care elevii respondenti invata, media scorurilor celor din clasa a Xl-a a fost
de 7,83 (AS = 2,59), relativ apropiata de cea a elevilor din clasa a Xll-a (M = 7,26, AS = 2,96).

® S-au constatat diferente semnificative intre raspunsurile elevilor, in functie de filiera scolara la care
fnvata (F(, 9570) = 3,27, p = 0,038). Rezultatele analizei post-hoc au indicat faptul ca participantii de la
filiera teoretica (M = 7,57, AS = 2,81) difera semnificativ (t = -2,38, p = 0,045) de elevii filierei
vocationale (M = 7,80, AS = 2,50), in ceea ce priveste interesul manifestat de acestia fata de
activititile propuse de profesor. In schimb, nu existd diferente semnificative statistic intre media
elevilor de la filiera teoretica (t = -1,60, p = 0,247) si cea tehnologica (M = 7,67, AS = 2,70) si intre
media celor de la filiera vocationala si cei de la cea tehnologica (t = 1,40, p = 0,342).

Referitor la implicarea in timpul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul, jumatate dintre dintre elevii
respondenti (50,1%) considera ca s-au implicat uneori la aceste cursuri, in timp ce un sfert dintre acestia
(25,6%) considerd cd au fost mereu activi in clasd. in schimb, 15,9% dintre liceeni si-au evaluat propria
implicare ca situandu-se la nivel mai scazut, iar 4,5% dintre elevi considera ca nu au facut acest lucru
niciodata. Tn schimb, 3,9% dintre elevi nu stiu sau nu-si dau seama cum s3 evalueze acest aspect. Avand in
vedere clasa in care elevii respondenti invata, tendinta opiniilor elevilor s-a conturat, preponderent, in jurul
implicarii ,,uneori” si ,intotdeauna” (elevii din clasa a Xl-a prezentand 75,4%, iar cei din clasa a Xll-a 76,5%).
in functie de filiera scolard la care invatd, cele mai multe rdspunsuri ale elevilor au fost concentrate pe
implicarea manifestata uneori si intotdeauna, repartizate astfel: 78,9% cei de la filiera vocationala, 76,7% cei
de la filiera tehnologica si 74,0% elevii de la filiera teoretica (Anexa 5, Tabel 34).

Aceste date cantitative colectate de la elevi au fost sustinute de informatiile primite de la profesori, in cadrul
focus-grupurilor organizate:

,Ai mei, cred, cel putin, ca au reactionat foarte bine la activitatile practice, desi incerc mereu sa le
explic ca fara teorie, fara ceva informatie nu putem sa facem minuni si atat. La dezbateri, la analize
de surse din diverse perspective, la analize de fragmentele mici de film, de exemplu, istoric, adica
activitati, am dedus eu, care sa implice direct si sa le permita... mi-a spus un copil chiar saptamana
trecutd: <aici avem voie sa ne spunem pdrerea>" (Sursa: Focus-grup profesori).

in plus, una dintre activititile organizate de cadrele didactice este reprezentatd de un tur virtual al
Memorialului Holocaustului (Bucuresti), care s-a dovedit a fi valorificabil in contextul implicarii active a
elevilor in timpul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul:

,»[-..] unii dintre elevi il vdazusera, dar in alt an si anul acesta, la comemorarea holocaustului din
Romania, am facut la clasa turul acela virtual si am schimbat intrebarile. Au avut de indentificat
anumite elemente din memorialul holocaustului din Bucuresti, de descris unul sau doua dintre ele,
depinde de clasa la care am fost si, dupa aceea, de formulat o opinie referitoare la cauzele
intamplarilor de alta data si la masurile care se pot lua de acum incolo, iar rezultatele demersului
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individual al elevilor a fost consemnat pe padlet si se afla la indemana si de acum fincolo si i-am
vazut, intr-adevar interesati si implicati.” (Sursa: Focus-grup profesori).

Din perspectiva inspectorilor scolari de specialitate din tara, atitudinea elevilor referitoare la disciplina Istoria
evreilor. Holocaustul este, in general, ,una pozitiva”. Cu toate ca, initial, acestia i-au perceput oarecum
reticenti cu privire la aceasta materie, pe parcurs liceenii au manifestat curiozitate si interes, receptivitate,
inclusiv un nivel ridicat al empatiei. In plus, elevii s-au implicat in diferite activititi sau concursuri organizate
pentru aceasta disciplina. Inspectorii scolari considera ca atitudinea pozitiva este construita cu sprijinul
cadrului didactic si cu constientizarea importantei propriei responsabilitati. Cu toate acestea, unul dintre
inspectorii scolari a subliniat faptul ca interesul manifestat de elevi fata de studierea acestei discipline poate

fi diferit, in functie de profilul scolar urmat si/ sau de specializare.

,Daca la inceput elevii au fost cam reticenti cu privire la o noua disciplina, cu timpul interesul pentru
acest subiect a crescut. Elevii manifesta interes fata de aceastd disciplind, fata de materialele
documentare prezentate si opteaza, de cele mai multe ori, pentru dezbaterea anumitor tematici
conexe continuturilor analizate, aceasta contribuind la dezvoltarea simtului critic, la dezvoltarea
competentelor legate de sustinerea unei opinii cu argumente solide si valabile. Elevii nu inteleg de ce
se studiaza doar istoria evreilor si nu si a altor genociduri. Aici este foarte important cum pune
profesorul de istorie problema, sa sublinieze unicitatea Holocaustului, a contextului in care a aparut
si a pericolelor care exista si azi” (Sursa: Fisa de date factuale inspectori de specialitate).

3.5.3. Aplicabilitatea rezultatelor invatarii

n cadrul subdimensiunii privind aplicabilitatea rezultatelor inv&tarii, au fost luate in considerare perceptiile
elevilor si ale profesorilor, surprinse cu ajutorul chestionarelor, cu privire la utilizarea informatiilor invatate
de elevi la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul in viata de zi cu zi sau la alte materii. Parerile celor doua
tipuri de actori educationali au prezentat anumite diferente. Mai exact, profesorii respondenti considera, in
mare si foarte mare masura (66,4%), ca elevii utilizeaza informatiile Tnvatate la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul la alte discipline sau in afara scolii. in schimb, perceptiile elevilor sunt pozitionate la un nivel mai
scazut, mai precis doar 38,7% dintre acestia confirma un nivel ridicat si foarte ridicat de aplicabilitate a
rezultatelor Tnvatarii Tn alte contexte, in timp ce 30,3% dintre elevi raspund ca le folosesc in putine contexte
(Anexa 5, Tabel 43, Tabel 45, Figura 12, Figura 13).

Figura 12. Perceptia profesorilor cu privire la utilizarea informatiilor invdtate de elevi la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul in viata de zi cu zi sau la alte materii (Chestionarul adresat profesorilor)

In ce masura considerati ca elevii dvs. utilizeaza ceea ce au invitat
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Figura 13. Perceptia elevilor cu privire la utilizarea informatiilor invdtate la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul in viata
de zi cu zi sau la alte materii (Chestionarul adresat elevilor)
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3.5.4. Valorificarea diferitelor contexte de invatare

in analiza subdimensiunii care vizeazd valorificarea diferitelor contexte de invitare, au fost luate in
considerare perceptiile elevilor si ale profesorilor cu privire la initiativele elevilor de a se informa
suplimentar, de a utiliza informatiile detinute in cadrul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul, de a impartasi
la clasa experiente personale/ de familie legate de temele studiate la aceasta disciplind, respectiv de a
propune sau de a participa la proiecte/ activitati extrascolare asociate cu tematica acestei materii.

Dintre elevii respondenti la chestionar, jumatate (50,9%) considera cad s-au informat suplimentar cu privire
la temele specifice disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, fara ca acest aspect sa fi fost solicitat de catre
profesor. in schimb, un numar destul de ridicat de elevi (49,1%) nu sustin aceastd perspectivd, considerand
cd nu au depus eforturi in aceastd directie. in plus, informatiile cantitative colectate de la liceenii
respondenti au fost analizate in functie de datele demografice colectate, astfel (Anexa 5, Tabel 35):

Avand in vedere clasele de studiu, existd o oarecare similaritate intre raspunsurile oferite de elevii de
clasa a Xl-a si a Xll-a, jumatate dintre acestia confirmand faptul ca s-au informat suplimentar (fara sa
fii solicitat profesorul) pe teme legate de disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (51,3% dintre elevii
de clasa a Xl-a si 50% dintre cei de clasa a XllI-a);

Luand in considerare filiera scolara, exista o oarecare similaritate intre raspunsurile oferite de elevi,
aproximativ jumatate dintre acestia confirmand faptul cad s-au informat suplimentar (fara sa fii
solicitat profesorul) pe teme legate de disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (50% elevii respondenti
de la filiera teoreticd, 49,4% de la cea vocationala si 52% de la filiera tehnologica);

Privind mediul de resedintd, nu exista o discrepantda mare intre raspunsurile oferite de elevi,
aproximativ jumatate dintre acestia confirmand faptul ca s-au informat suplimentar (fara sa fii
solicitat profesorul) pe teme legate de disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (50,2% elevii
respondenti din mediul urban si 52,1% dintre cei din mediul rural);

Avand in vedere mediul in care se afla unitatea de invatamant la care elevii respondenti invata, nu
exista o diferenta vizibild intre raspunsurile oferite de acestia, aproximativ jumatate dintre acestia
confirmand faptul ca s-au informat suplimentar (fara sa fii solicitat profesorul) pe teme legate de
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disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (50,5% elevii respondenti care Tnvata in mediul urban si 55,4%
dintre cei din mediul rural).

Cei mai multi dintre liceenii respondenti (65,1%) au afirmat ca utilizeaza informatiile deja cunoscute din
afara scolii despre subiectele studiate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul, in timp ce 9,2% nu sustin
aceastd perspectivd, iar 25,7% au considerat ci ,nu a fost cazul” (Anexa 5, Tabel 36). n plus, profesorii
participanti la focus-grupurile organizate sustin ca elevii au multe surse de informare din care pot prelua
informatii:

,[...] In general, elevii obtin informatii din mai multe surse. Una este ceea ce noi le preddm la scoals,
altceva aud in comunitatea in care traiesc, alte informatii primesc din mass-media si, slava Domnului,
acum internetul ofera posibilitatea... presa scrisa, televizorul le ofera posibilitatea de a afla foarte
multe informatii” (Sursa: Focus-grup profesori).

Informatiile cantitative colectate de la liceenii respondenti au fost analizate in functie de datele demografice
colectate, astfel:

e Avand in vedere clasele de studiu, exista o oarecare similaritate intre raspunsurile oferite de elevii de
clasa a Xl-a si a Xll-a, mai mult de jumatate dintre acestia afirmand ca la orele de Istoria evreilor.
Holocaustul au putut utiliza ceea ce stiau din afara scolii despre subiectele studiate (64,3% dintre
elevii de clasa a Xl-a si 66,8% dintre cei de clasa a Xll-a). in schimb, 27% dintre elevii de clasa a XI-a si
23,2% dintre elevii de clasa a Xll-a au considerat ca nu a fost cazul.

e Avand in vedere filiera scolara, s-au constatat diferente semnificative intre raspunsurile elevilor (F,
9570) = 33,88, p < 0,001). Rezultatele analizei post-hoc au indicat faptul ca perceptia participantilor de
la filiera teoretica (M = 2,47, AS = 0,84) difera semnificativ (t = 5,51, p < 0,001) de opiniile elevilor de
la filiera vocationala (M = 2,30, AS = 0,87) si cele ale liceenilor de la cea tehnologica (t = 7,47, p <
0,001) in ceea ce priveste utilizarea informatiilor deja cunoscute din afara scolii despre subiectele
studiate. In schimb, nu existd diferente semnificative statistic intre mediile elevilor de la filiera
vocationala (t =-0,94, p = 0,615) si cei de la cea tehnologica (M = 2,33, AS = 0,89).

e Avand in vedere mediul de resedintd, exista raspunsuri oarecum similare oferite de elevi, mai mult
de jumatate dintre acestia confirmand faptul ca la orele de Istoria evreilor. Holocaustul au putut
utiliza ceea ce stiau din afara scolii despre subiectele studiate (66,3% elevii respondenti din mediul
urban si 63,1% dintre cei din mediul rural).

e Avand in vedere mediul in care se afla unitatea de invatamant la care liceenii respondenti invata, nu
exista o diferenta vizibild intre raspunsurile oferite de elevi, mai mult de jumatate dintre acestia
confirmand faptul ca la orele de Istoria evreilor. Holocaustul au putut utiliza ceea ce stiau din afara
scolii despre subiectele studiate (65,2% elevii respondenti care Tnvata in mediul urban si 64,7%
dintre cei din mediul rural).

Aproape jumatate dintre elevii respondenti (46,8%) au afirmat ca nu a fost cazul sa impartaseasca la clasa
experiente personale/ de familie legate de temele studiate la aceasta discipling, in timp ce 28,9% dintre
liceeni nu au avut aceastd sansd. in schimb, aproape un sfert dintre participanti (24,3%) au avut
oportunitatea sa povesteasca la ore despre aceste experiente personale. Informatiile cantitative colectate de
la liceenii respondenti au fost analizate in functie de datele demografice colectate (Anexa 5, Tabel 37):

e Avand in vedere clasele de studiu, datele colectate de la liceeni sunt similare, cu exceptia
raspunsurilor afirmative care sunt intr-o mai mare masurd la elevii din clasa a Xll-a (27,9%),
comparativ cu cei din clasa a Xl-a (22,5%).

e in privinta filierei scolare, s-au constatat diferente semnificative intre raspunsurile liceenilor (F(, 9s70)
= 18,33, p < 0,001). Rezultatele analizei post-hoc au indicat faptul ca perceptia participantilor de la
filiera teoretica (M = 1,74, AS = 0,82) difera semnificativ (t = -6,03, p < 0,001) in ceea ce priveste
impartasirea experientelor personale/ de familie la clasd legate de temele disciplinei de opiniile
elevilor de la filiera vocationala (M = 1,91, AS = 0,82) si intre perceptiile elevilor de la filiera
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vocationald (t = 4,63, p < 0,001) si cele ale liceenilor de la cea tehnologicd (M = 1,78, AS = 0,82). in
schimb, nu exista diferente semnificative statistic intre mediile elevilor de la filiera teoretica si cei de
la cea tehnologica (t =-2,25, p = 0,063).

n functie de mediul in care se afl3 scoala, 34,2% dintre elevii din mediul rural au avut ocazia de a
Tmpartasi experiente personale/ de familie legate de temele studiate la aceastd discipling,
comparativ cu cei 23,6% de elevi din mediul urban. Tn schimb, elevii din mediul rural nu au avut
aceastd ocazie intr-o mai mare masura (35,3%), comparativ cu cei din mediul urban (28,4%).

Legat de posibilitatea de a propune sau de a se implica in proiecte/ activitdti extrascolare asociate cu
tematica acestei discipline, 40,4% dintre elevii chestionati nu si-au dorit sa realizeze astfel de activitati, In
timp ce 36,7% au perceput acest aspect ca fiind unul pozitiv. Totodata, 22,9% dintre liceeni nu au luat parte
la astfel de proiecte/ activitati, desi si-ar fi dorit acest aspect. Informatiile cantitative colectate de la elevii
respondenti au fost analizate in functie de datele demografice colectate (Anexa 5, Tabel 38), astfel:

n functie de clasele de studiu, procentele sunt usor mai crescute pentru rispunsurile afirmative din
partea elevilor de a Xll-a (40,9%), comparativ cu cei din a Xl-a (34,6%). in plus, elevii din clasa a Xl-a
si-ar fi dorit, Intr-o mai mare masura (24,5%), sa propuna sau sa se implice n proiecte/ activitati
extrascolare asociate cu tematica acestei discipline, comparativ cu elevii din clasa a Xll-a (19,8%).

in privinta filierei scolare, s-au constatat diferente semnificative intre rdspunsurile elevilor (F(, 9570 =
28,39, p < 0,001). Rezultatele analizei post-hoc au indicat faptul ca perceptia participantilor de la
filiera teoretica (M = 1,89, AS = 0,89) difera semnificativ (t = -5,54, p < 0,001) in ceea ce priveste
propunerea sau implicarea in proiecte/ activitati extrascolare asociate cu tematica acestei discipline
de opiniile elevilor de la filiera vocationala (M = 2,06, AS = 0,86) si cele ale liceenilor de la cea
tehnologica (t = -6,52, p < 0,001) (M = 2,01, AS = 0,86). In schimb, nu exista diferente semnificative
statistic intre mediile elevilor de la filiera vocationala si cei de la cea tehnologica (t = 1,55, p = 0,268).

Legat de mediul in care se afla scoala, elevii din mediul rural au avut intr-o mai mare masura (53,4%)
aceste ocazii, comparativ cu cei din mediul urban (35,5%). in plus, elevii din mediul urban au raspuns
negativ acestui aspect intr-o mai mare masura (41,4% - nu si-au dorit sa propuna sau sa participe in
proiecte asociate cu disciplina), in comparatie cu cei din mediul rural (25,7%).
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3.6. Asigurarea coerentei curriculum scris - curriculum aplicat

Asigurarea coerentei dintre curriculumul scris si aplicarea lui reclama o abordare sistematica pentru
crearea unui mediu educational in care intentiile declarate in documentele oficiale se transforma efectiv in
practici didactice semnificative si adaptate nevoilor elevilor. Abordarea acestei dimensiuni in studiul de fata
a vizat patru componente: monitorizarea procesului educational, formarea continua a cadrelor didactice,
sustinerea prin resurse institutionale adecvate si consolidarea unei culturi profesionale fondate pe schimbul
de idei si practici eficace. Datele au fost colectate prin intrebari specifice care vizeaza experienta si
perceptiile in chestionarul adresat profesorilor, focus-grupuri cu profesori si inspectori si informatii furnizate
de toate inspectoratele scolare in fisa de date factuale.

Principalele constatari

¢ Majoritatea judetelor raporteaza o acoperire integrald a necesarului de profesori pentru disciplina Istoria
evreilor. Holocaustul. in general, aceeasi profesori predau atat Istorie, cat si Istoria evreilor. Holocaustul,
aspect care asigura continuitate si coerenta la clasa.

¥ Monitorizarea implementarii curriculumului disciplinei se bazeazd preponderent pe inspectii tematice si
verificari ale planificarilor, Thsa frecventa acestor activitati la nivelul judetelor este limitata de factori
logistici. Inspectorii considerd ca mecanismele institutionale nu asigura o imagine continua si integrata
asupra modului de aplicare a programei. Pe de alta parte, feedbackul informal obtinut direct de la elevi si
dialogul cu colegii joaca un rol major in reglarea demersului didactic al profesorilor.

¥ Datele cantitative si calitative confirm3 diversitatea activititilor de formare si faptul cd aceste
oportunitati sunt percepute ca fiind foarte valoroase pentru predare, insa semnaleaza totodata accesul
inegal (oportunitati insuficiente Tn anumite judete) al profesorilor la programe de formare, peste
jumatate dintre cadrele didactice nefiind implicate Tn cursuri specifice. Formarea continua este
consideratd vitala pentru actualizarea informatiilor si gestionarea subiectelor sensibile. Profesorii
debutanti si cei fara experienta prealabila in aceasta tema semnaleaza nevoia de resurse clar structurate
si de ghidaj metodologic, astfel incat sa poata aborda cu incredere continuturile disciplinei.

9 Inspectoratele scolare si directorii de scoald oferd un cadru general pentru implementarea disciplinei,
sprijinind continuitatea si stabilitatea profesorilor la clasa si initiind parteneriate cu muzee, sinagogi sau
organizatii locale. Situatia este Tnsa variata si, desi multi profesori se declara multumiti de suportul oferit,
o parte semnificativa considera ca sprijinul institutional este sporadic/ fragmentat.

9 Cercurile pedagogice, grupurile colegiale informale si platformele online de resurse au un rol esential in
diseminarea bunelor practici si a materialelor didactice, oferind profesorilor oportunitati de colaborare si
mentorat. Inspectorii si profesorii au relatat colaborari frecvente in cercuri pedagogice si discutii
spontane/ informale cu colegii, si mult mai restrans au exemplificat participarea la retele structurate
cum este eTwinning si parteneriatele profesionale formale.

9 1n ansamblu, predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul dup& un an de la implementare beneficiaza
de un cadru favorabil in multe judete, insa persista nevoia de resurse structurate si centralizate (pentru
acces facil), ajustari curriculare pentru liceele tehnologice sau scolile profesionale, precum si de
colaborare sustinuta prin cercuri pedagogice si formare specificd, pentru a atinge un grad finalt de
coerenta si relevanta didactica.
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3.6.1. Monitorizare si feedback

Necesarul de cadre didactice

Potrivit datelor furnizate de catre inspectoratele scolare, majoritatea judetelor raporteaza o acoperire
integrala a necesarului de cadre didactice pentru predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, cu un
deficit minor de profesori calificati in trei judete. De asemenea, in cele mai multe cazuri este vorba despre
profesori titulari, aspect semnificativ pentru stabilitatea resursei umane (Figura 14). Raspunsurile
inspectorilor scolari de specialitate (conform fiselor de date factuale) arata ca, in general, aceiasi profesori
predau atat disciplina Istoria evreilor. Holocaustul, cat si Istorie, aspect considerat avantajos din perspectiva
continuitatii la clasa si integrarii mai eficiente a continuturilor.

Figura 14. Distributia pe judete a profesorilor titulari/ suplinitori care predau disciplina Istoria evreilor.Holocaustul (Fise
date factuale)

Numarul total de profesori titulari care predau Istoria evreilor. Holocaustul in anul scolar 2024-2025 si
Numarul total de profesori suplinitori care predau Istoria evreilor. Holocaustul in anul scolar 2024-2025

Numarul total de profesori titulari care predau Istoria evreilor. Holocaustul in anul scolar 2024-2025

Numarul total de profesori suplinitori care predau Istoria evreilor.Holocaustul in anul scolar 2024-2025

ALBA
VALEBANCEA, o9 ARAD\rGES
VASLUI

BACAU
TULCEA BIHOR
TIMIS 75 BISTRITA-NASAUD
TELEORMAN BOTOSANI
SUCEAVA BRAILA
SIBIU BRASOV
SALAJ BUCURESTI
SATU MARE BUZAU
PRAHOVA CARAS-SEVERIN
oLT CALARASI
NEAMT CLUJ
MURES CONSTANTA
MEHEDINTI COVASNA
MARAMURES DAMBOVITA
ILFOV pou
1ASI GALATI
A ESoARA cop 2VRGIU
HARGHITA

Monitorizarea implementarii curriculumului

Majoritatea inspectorilor participanti la focus-grup evidentiaza faptul ca monitorizarea aplicarii la clasa a
programei de Istoria evreilor. Holocaustul a fost realizata prin inspectii tematice la nivelul unor scoli selectate
pentru verificarea planificarilor si a proiectelor didactice sau, mai rar, prin asistente la ore ale inspectorilor/
profesorilor metodisti la ore. Potrivit datelor, numarul redus al inspectiilor la clasd este influentat si de
factori logistici (de exemplu, decontarea deplasarilor).

,Am intrat in cate scoli s-a putut, am mers pe verificarea planificarilor, a proiectarii didactice si s-a
intrat putin si la clasa pentru a vedea modul in care se desfdsoard predarea” (Sursa: Focus-grup
inspectori).
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,Din anul acesta, avem in toate scolile manuale de predare sosite la timp, lucrurile sunt mult mai
bine asezate. Mi-am propus si pentru acest an o inspectie tematica, dar... este o mare problema cu
decontarile deplasarilor” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Printre punctele tari identificate in monitorizare se numara disponibilitatea unor profesori de a colabora si
de a crea resurse comune si implicarea elevilor in proiecte si concursuri (precum ,Memoria Holocaustului”).
Punctele slabe semnalate vizeaza mai ales dificultatea de a adapta continuturile Tn functie de profilul
liceului. Se sugereaza includerea unor posibilitati de diferente de abordare in programa, astfel incat sa se
tina cont de specificul fiecarui profil scolar (in special numarul orelor disponibile pe an, care, in cazul scolilor
profesionale sau profilului tehnologic, sunt mai putine datorita stagiilor practice):

,Cred ca problema care ridica cele mai multe probleme in predare este chiar programa, ca este
aceeasi pentru categorii diferite de scoli si de elevi. Ar fi foarte util sa se faca o diferentiere” (Sursa:
Focus-grup inspectori).

Feedbackul pentru reglarea demersului didactic

Raspunsurile profesorilor chestionati la intrebarea referitoare la utilitatea feedbackului primit privind
predarea, evidentiaza preferintele acestora pentru feedbackul informal: elevii sunt considerati cea mai utila
sursa de feedback (88%), apoi colegii de specialitate (33,5%) ce pot oferi expertiza specifica, si alti colegi care
pot oferi un feedback mai general (17,4%); parintii elevilor (10,2%) sunt surse mai putin valorizate, probabil
din cauza subiectivitatii sau a lipsei de relevanta directa percepute. Feedbackul formal, precum cel oferit de
director, inspector, profesor metodist sunt mai rar percepute ca utile (procente de mentiuni sub 14%) -
probabil datoritd interactiunilor mai limitate sau a unui rol perceput mai degraba evaluativ decat formativ.
Un procent mic de profesori (6,6%) declara ca nu au primit niciun feedback util, indicand o posibila izolare
profesionala.

Figura 15. Perceptia profesorilor asupra utilitdtii surselor de feedback (Chestionarul adresat profesorilor)

Cine v-a oferit pana acum (in mod formal sau spontan/ informal) un feedback pe care
sa-l considerati util cu privire la modul in care predati aceasta disciplina?

Nu este cazul, nu am primit un astfel de feedback. [l 6,6%
Profesorul metodist [l 5,4%
Inspectorul [ 14,4%
Directorul [ 14,9%
Alti colegi [N 17.4%
Colegii de specialitate (Istorie) [INNINEIEGEGNGEE :3.5%
Parintii elevilormei [ 10,2%

Eleviimei | 58,0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Similar, profesorii participanti la focus-grupuri au subliniat ca feedbackul direct si spontan de la elevi este cel
mai valoros, deoarece le oferd o evaluare imediata a claritatii predarii si a impactului metodei utilizate. De
asemenea, discutiile cu colegii de specialitate in cercuri pedagogice sau in pauze sunt percepute ca esentiale
pentru ajustarea metodelor de predare.
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Inspectorii participanti la focus-grupuri percep inspectiile tematice ca fiind eficiente pentru verificarea
planificarilor si a elementelor de curriculum, iar cercurile pedagogice sunt vazute ca oportunitati utile pentru
schimbul de bune practici. in focus-grupuri, profesorii au mentionat un impact constructiv variabil (in functie
de particularitati profesionale si disponibilitatea inspectorului/ profesorului metodist) al procesului de
monitorizare, feedbackul oferit fiind perceput mai curand cu rol evaluativ, decat formativ. in acelasi timp,
profesorii au identificat o oportunitate de a transforma aceste inspectii intr-un proces mai colaborativ si
orientat spre sprijin.

3.6.2. Formarea profesorilor

Perceptia privind nivelul de pregatire in tematici istorice sensibile

Referitor la perceptia asupra nivelului de pregatire profesionala specifica, distributia raspunsurilor acestora
indicd faptul ca majoritatea respondentilor (88% cumulate pentru ,in mare masurd” si ,in foarte mare
masurd”) se considerd pregatiti pentru a aborda teme istorice sensibile si controversate; 8,4% dintre
respondenti apreciaza explicit nevoia de formare sau de sprijin suplimentar (,in micd masurad” sau mai

putin).

Figura 16. Perceptia profesorilor privind nivelul de pregdtire in tematici istorice sensibile (Chestionarul adresat
profesorilor)
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Autoevaludrile respondentilor la chestionar sunt aprofundate de datele calitative din focus-grupurile cu
profesori si inspectori. Opiniile exprimate intdresc aceasta perceptie Tn general pozitiva a nivelului de
pregatire, dar cu dificultati specifice constientizate mai ales de catre profesorii cu vechime/ experimentati in
predarea istoriei (cum ar fi volumul mare de materiale si timpul insuficient pentru integrarea acestora).

Participarea profesorilor la cursuri de formare specifice predarii disciplinei
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Analiza datelor furnizate de inspectoratele scolare evidentiaza diferente importante intre regiuni in ceea ce
priveste participarea vs. neparticiparea la cursuri de formare pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul in
ultimii doi ani. Aceasta variatie reflecta in bunda masurda gradul de acces la programe de pregatire
specializata. Situatia indica fie initiative sustinute la nivel judetean, fie parteneriate active cu institutii
specializate care au facilitat accesul la formare. Faptul ca, la nivel national, peste jumatate (57,4%) dintre
profesorii care predau disciplina nu au urmat programe de formare specializata evidentiaza o situatie care
poate influenta direct calitatea si unitatea aplicarii curriculumului. Pe de alta parte, procentul de aproape
43% demonstreaza ca exista deja un nucleu considerabil de cadre didactice ar putea deveni resurse locale
de expertiza pentru colegii din scoald/ judet (Anexa 6, Tabel 48).

Detaliile oferite de profesori in raspunsurile libere din chestionar indica varietatea tipurilor de activitati
formative (ateliere internationale si nationale, scoli de vara, cursuri online) si un efort national si
international de sustinere: organizatori nationali (Institutul National pentru Studierea Holocaustului din
Romania ,Elie Wiesel”, Casele Corpului Didactic, inspectoratele scolare, edituri precum Litera si Corint);
organizatori internationali: Institutul Yad Vashem, The Olga Lengyel Institute (TOLI), Memorialul de la Shoah,
Muzeul Holocaustului din Washington, universitati (Universitatea Babes-Bolyai, Universitatea Ovidius
Constanta), alte institutii (European Network Remembrance and Solidarity, Ambasada Statelor Unite la
Bucuresti).

Similar, inspectorii de specialitate participanti la focus-grupuri apreciaza ca formarea profesorilor pentru
predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul a beneficiat de un sprijin important din partea
inspectoratelor si a partenerilor educationali. Existenta unui program de masterat dedicat, derulat inca din
anii 2000 la Universitatea Babes-Bolyai a reprezentat o resursa valoroasa, oferind o bazad solida pentru
cadrele didactice care |-au frecventat. De asemenea, formarile internationale organizate de Institutul Elie
Wiesel, Yad Vashem si alte institutii au contribuit la dezvoltarea competentelor profesorilor, in special
pentru abordarea subiectelor sensibile, precum Holocaustul. La nivel national, Casele Corpului Didactic au
sprijinit cadrele didactice prin organizarea de cursuri metodologice.

Profesorii participanti la focus-grupuri au subliniat in mod constant nevoia de a participa la cursuri de
formare, atat pentru a-si consolida cunostintele de specialitate, cat si pentru a dobandi instrumente
pedagogice cu aplicabilitate mai larga la clasa, pe dimensiuni ce tin de educatie civica si de prevenirea
discriminarii.
,»Anul acesta am propus la CCD un curs de formare pentru colegii nostri exact cu tematica aceasta,
adica cum sa discutam despre nu doar Holocaust, ci in general orice discurs instigator la ura (...) si sa
promovam o cultura a pacii, a intelegerii, a respectului reciproc” (Sursa: Focus-grup profesori).

De asemenea, profesorii au apreciat in mod deosebit programele sau cursurile organizate de diverse
organizatii care au oferit resurse pedagogice care faciliteaza conexiunile intre tematica Holocaustului si aria
mai larga a drepturilor omului si a educatiei pentru cetatenie.

Un aspect recurent semnalat de profesori este faptul ca cei fara acces la oportunitati de formare pe aceasta
tema intampind dificultati in a gasi resurse adecvate, sistematice. De asemenea, se subliniaza ca resursele
centralizate si sprijinul metodologic usor de accesat sunt esentiale pentru ca debutantii sau cei care nu au
beneficiat de cursuri specializate sa poata accelera procesul de aplicare optima a curriculumului.

,Poate ca nu ar strica sa existe totusi un set de resurse (...) strict acestei tematici, cu predare pentru
un an de zile, o ora pe saptamana. Adica profesorul sa gaseasca un loc in care sa poata accesa
materiale, sa nu caute el nu stiu cate linkuri...” (Sursa: Focus-grup profesori).
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Figura 17. Participarea profesorilor la cursuri de formare specifice preddrii disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, in
ultimii doi ani (Fise date factuale)
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3.6.3. Suportul institutional

Analiza statistica a datelor referitoare la satisfactia profesorilor respondenti cu privire la suportul
institutional primit de la nivelul scolii, al inspectoratului sau CCD-ului in implementarea curriculumului la
disciplina Istoria evreilor. Holocaustul evidentiaza un nivel general ridicat de satisfactie, cu un scor mediu de
8,15 (AS=2,13), pe o scala de la 1la 10.

Dintre respondentii profesori, 81,5% au oferit scoruri de cel putin 7 (din 10), iar aproximativ 39% considera
suportul primit ca fiind la cel mai Tnalt nivel (10 din 10), ceea ce poate reflecta succesul anumitor initiative
institutionale/ locale. Cu toate acestea, aproximativ 14 % dintre respondenti (cu scoruri de maxim 5) s-au
declarat nemultumiti sau moderat nemultumiti de suportul institutional.

Figura 18. Satisfactia profesorilor referitoare la sprijinul institutional primit in implementarea curriculumului

(Chestionarul adresat profesorilor)

Cum apreciati satisfactia dvs. cu privire la suportul institutional primit (din partea
scolii/CCD-ului/inspectoratului) pentru predarea disciplinei Istoria evreilor.
Holocaustul?

0,
50% 38,6%

40% ¢
30% 19,8% g
13,8% 8
20% ! ° 9,3% 2 g
. ,
10% o 4,2% 5 2,7% 2,4% 0,9% 1,2%
0% B 3 " " - 3 : [ 2 2
10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

Nota acordata

Profesorii din focus-grup au mentionat accesul la resurse oferite de scoli, inspectorate sau CCD-uri, precum
manuale, platforme digitale si materiale educationale (de exemplu, sprijin pentru achizitionarea de carti prin
asociatiile de parinti, resurse oferite de CCD-uri sau inspectorate in cadrul cercurilor metodice). Totusi, s-a
subliniat ca sprijinul este perceput ca fragmentat si insuficient, mai ales pentru activitatile inovative sau
extracurriculare/ orientate pe invatarea in contexte variate, preferate de elevi.

Discutiile cu inspectorii au subliniat rolul considerabil al inspectoratelor scolare in implementarea noii
discipline, prin organizarea de formari, crearea de resurse didactice si coordonarea de parteneriate. Potrivit
acestora, la nivelul inspectoratelor scolare s-a facut un efort important de facilitare a colaborarii
profesionale intre cadrele didactice, sustinut prin cercuri pedagogice, comisii metodice si sesiuni de
comunicari, care au incurajat schimbul de practici si prezentarea unor metode inovatoare, foarte necesare in
contextul introducerii unei materii noi: ,, (...) maniera aceasta de a conlucra unii cu ceilalti, da, se poate face
in cadrul cercurilor pedagogice, la cursurile de formare... toata lumea a colaborat ca sa reuseasca sa
demareze bine” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Datele calitative semnaleaza rolul important al directorilor scolilor in gestionarea momentului initial al
integrarii disciplinei Tn curriculumul scolii si Tn normele profesorilor: , Directorii au procedat corect la
realizarea proiectului de incadrare... Cine preda la clasa a 10-a Istorie, la anul va preda cu siguranta la clasa a
11-a si va prelua si Istoria evreilor Holocaustului” (Sursa: Focus-grup inspectori).

n unele judete, s-au scos posturi distincte de Istoria evreilor. Holocaustul, insd deciziile privind incadrarea au
fost luate flexibil, in functie de preferintele si competentele cadrelor didactice: ,La noi s-au scos separat ore
de Istoria evreilor. Holocaustul si avem colegi care au catedra majoritar pe Istoria evreilor... Nu a fost o
problema” (Sursa: Focus-grup inspectori).
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Datele prezentate mai jos (Figura 19) evidentiaza ca, in ceea ce priveste colaborarea profesorilor cu ONG-
uri pentru organizarea si derularea activitatilor in predarea disciplinei, majoritatea profesorilor nu au
solicitat direct sprijin de la ONG-uri (71,2%) sau nu au stiu de existenta acestor organizatii (7,2%), ceea ce
indica o colaborare limitata si o nevoie de promovare mai buna a resurselor oferite de aceste organizatii.
Doar aproximativ 20% dintre profesori a beneficiat de sprijin din partea lor, dintre care 10,8% au solicitat si
au primit sprijin iar 9,3% au primit sprijin fara a-I solicita, la initiativa ONG-ului. Un procent mic de raspunsuri
indica existenta unor solicitari nereusite (1,5% profesori au solicitat sprijin dar nu I-au primit), ceea ce poate
reflecta fie o lipsa de resurse la nivelul ONG-urilor, fie alte neajunsuri in procesul de colaborare.

Figura 19. Initiativa profesorilor pentru colaborarea cu ONG-uri pentru implementarea curriculumului (Chestionarul
adresat profesorilor)

Ati solicitat/primit sprijin de la ONG-uri cu activitate in domeniu pentru
organizarea si derularea activitatilor la aceasta disciplina?

Nu este cazul, nu stiu despre existenta acestor - 7.2%
organizatii. e

Nu am solicitat, dar am primit sprijin. - 9,3%

Da, am solicitat sprijin, dar nu am primit. I 1,5%

Da, am solicitat si am primit sprijin. - 10,8%
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Datele calitative din focus-grupurile cu profesori confirma colaborarea limitata cu ONG-urile, evidentiind ca
doar o minoritate dintre profesori au avut acces sau au beneficiat de sprijin efectiv. Pe de alta parte,
profesorii care au beneficiat de sprijin din partea ONG-urilor au descris experiente pozitive (de exemplu,
materiale relevante, ghiduri tematice si activitati interactive).

Totodatd, inspectorii au evidentiat activitati de parteneriate initiate cu muzee, sinagogi si asociatii locale,
care sprijina profesorii in activitati de contextualizare locala, inclusiv in cadrul activitatilor de comemorare si
in reeditarea unor lucrdri tematice:

»,Ne-am propus, sub formatul unui cerc pedagogic, o intalnire la Muzeul Judetean, si am atras in
fiecare an participari nu doar din partea profesorilor si elevilor, ci si a unei asociatii «lIstoria din casa
n casd», si a Sinagogii din localitate” (Sursa: Focus-grup inspectori).

3.6.4. Ghidaj si dezvoltarea culturii profesionale

intrebati despre utilitatea ghidurilor pedagogice si a manualelor in pregitirea si desfisurarea orelor, pe o
scala de la 1 (,inutile”) la 10 (,foarte utile”), raspunsurile profesorilor respondenti evidentiaza o perceptie
generala pozitiva ridicata (M = 8,66 si AS = 1,73). Majoritatea profesorilor (82%) considera ghidurile
pedagogice si manualele pentru profesori utile sau foarte utile in pregatirea si desfasurarea orelor,
evaluandu-le cu scoruri intre 8 si 10. Doar 3,9% dintre respondenti percep aceste resurse ca fiind putin utile
(scoruri intre 1-4).
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Figura 20. Perceptia profesorilor asupra utilitdtii ghidurilor pedagogice si a manualelor (Chestionarul adresat
profesorilor)
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Nota acordata

Potrivit inspectorilor participanti la focus-grupuri, ghidurile metodologice si manualele au constituit resurse
de baza pentru predarea disciplinei, fiind completate de materiale auxiliare, precum documentare si arhive
digitale. Manualul realizat de Institutul Intercultural din Timisoara si baza de resurse didactice creata la Cluj
au fost mentionate ca exemple de bune practici. in judetul Buzdu, profesorii au beneficiat de resurse locale
despre istoria Holocaustului, oferind o perspectiva contextualizata pentru elevi. Profesorii au mentionat
utilizarea ghidurilor elaborate de The Olga Lengyel Institute (TOLI), EuroClio si a materialelor oferite de
Institutul Elie Wiesel, considerate valoroase pentru structura clara si exemplele practice. De asemenea,
resursele multimedia (documentare, interviuri) sunt utilizate pentru a completa ghidurile disponibile. Cu
toate acestea, unii profesorii au remarcat cd materialele sunt uneori greu de accesat sau incomplete si
necesita eforturi suplimentare pentru adaptare, de exemplu in cazul scolilor profesionale.

Referitor la gradul de participare al profesorilor in retele profesionale si comunitati de practica pentru
predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul, datele arata preferinta spre colaborari informale si resurse
accesibile sub forma consultarilor cu colegi din propria scoald (aproximativ 43% dintre profesori), a
colaborarii cu colegi din judet/ sector (35%) sau a urmaririi resurselor online si postarilor profesorilor de
istorie (aproximativ 41%).

Pe de alta parte, doar 16% dintre profesori participa la retele profesionale, ceea ce sugereaza o utilizare
scazuta sau o slaba cunoastere a comunitatilor structurate de sprijin formal. De asemenea, aproximativ 1 din
5 profesori (19,5%) prefera sa se documenteze individual.

Figura 21. Gradul de participare al profesorilor in retele profesionale si comunitdti de practicd (Chestionarul adresat

profesorilor)

Participati in retele sau comunitati profesionale pentru schimbul de experiente/
sugestii/ bune practici in predarea acestei discipline?

Da, particip la retele profesionale organizate. - 15,5%

Da, urmaresc postari ale profesorilor de istorie pe
internet/site-uri profesionale.

41,3%

Da, ma consult cu alti colegi din judet/ sector. 35,0%

Da, ma consult cu colegi din scoala.
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Nu particip, ma documentez pe cont propriu. _ 19,4%
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Similar, datele calitative indica o tendinta spre colaborari informale si resurse accesibile online, respectiv o
participare limitatad in retele profesionale organizate. Inspectorii si profesorii au relatat colaborari frecvente
in cercuri pedagogice si discutii spontane/ informale cu colegii, si mult mai restrans au exemplificat
participarea la retele structurate cum este eTwinning si parteneriatele profesionale.

Profesorii subliniaza importanta conexiunii cu alti colegi si cu diverse institutii (inspectorate, licee partenere,
centre culturale) pentru a-si rafina metodele de predare si a-si imbunatati resursele.

»Am initiat, impreuna cu 10 scoli, un proiect exact pe tematica Holocaustului. S-au facut activitati la
nivelul fiecarei unitati de Tnvatamant, apoi am incercat un ghid de bune practici... A fost foarte bine
primit Tn comunitatea profesorilor” (Sursa: Focus-grup profesori).

Colaborarea intre colegi ii ajuta sa contextualizeze aplicarea programei si sa gaseasca solutii pentru diverse
provocari (predarea subiectelor sensibile, implicarea elevilor).

,Faptul ca unii colegi din alte scoli ne-au vizitat si au venit cu ideile lor a imbogatit mult activitatea
noastra. Copiii au fost mai implicati, pentru ca vedeau ca nu e doar profesorul lor care vorbeste
despre Holocaust” (Sursa: Focus-grup profesori).

Datele calitative furnizate de inspectorii de specialitate au relevat utilitatea activitatilor de mentorat si a
cercurilor pedagogice, cu rol cheie in dezvoltarea profesionald si in crearea unei culturi a Tmpartasirii
practicilor eficiente.

»,La noi, la nivel de judet, am mai folosit cercurile metodice-pedagogice (...), chiar am avut asistenta
la ore a unor colegi din alte scoli... incercam sa schimbam impresii si metode de abordare” (Sursa:
Focus-grup inspectori).
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3.7. Optimizarea practicii didactice

Aceasta sectiune prezinta opiniile profesorilor si elevilor privind modalitatile de optimizare a practicii
didactice pentru disciplina Istoria evreilor. Holocaustul, urmarind subdimensiunile: identificarea
dificultatilor/ provocarilor intdmpinate in implementarea curriculumului acestei discipline, respectiv,
propuneri concrete de optimizare. Pentru aceasta au fost utilizate informatiile colectate de la profesori - prin
intermediul focus-grupului si al chestionarului destinat lor, de la inspectori de specialitate - prin interviuri de
grup, dar si prin fisele de date factuale completate de catre acestia, de la elevi - analizand raspunsurile la una
dintre intrebarile deschise din chestionarul adresat acestora.

Principalele constatari

9 Cele mai importante provocéri cu care se confrunta profesorii de Istoria evreilor. Holocaustul sunt legate,
pe de o parte, de sensibilitatea subiectului pentru elevi si de modul de raportare a acestora lipsit de
receptivitate si de interes la materia respectiva. Pe de alta parte, sunt provocari legate de insuficienta
timpului pentru aplicarea metodelor si utilizarea resurselor celor mai eficace si, in acelasi timp, de
acoperirea intregului continut prevazut in programa.

¥ Cea mai mare parte a profesorilor prioritizeazd utilizarea metodelor interactive pentru a facilita
intelegerea profunda a subiectelor. Majoritatea cadrelor didactice participante au in vedere pentru anul
in curs integrarea unor resurse variate pentru a oferi perspective diverse si de impact. A treia frecventa a
raspunsurilor este data de optiunea predilecta pentru incurajarea reflectiei personale si a empatiei prin
activitati individuale sau de grup.

¥ Existd o masa criticd de cadre didactice care inteleg necesitatea abordarii acestui tip de subiecte
sensibile si complexe prin utilizarea cu predilectie a metodelor care sa implice activ elevii, conducand la
o asimilare mult mai profundd a cunostintelor si la o trdinicie a competentelor dobandite. in aceast
privintd, se poate spune cad existd o deplind consonanta fintre asteptarile si propunerile elevilor,
prioritatile concepute de profesori si recomandarile formulate de inspectorii de specialitate.

9 Toate categoriile de actori educationali investigati propun un continut al programei mai ,,aerisit” si mai
esentializat, cu informatii mai atractive, cu mai multe resurse pentru activitati dinamice, proiecte care
implicd documentare multimedia si vizite tematice, precum si o intdrire a autonomiei profesorului ca
actor decizional, flexibil in adaptarea curriculumului real in functie de particularitatile clasei si de
interesele manifestate de elevi.

9 Inspectorii de specialitate au identificat trei mari categorii de provocéri si dificultati: densitatea prea
mare a continuturilor si supraincarcarea elevilor; ,,mentalitatile” tipice elevilor de liceu (dar si parintilor
acestora) de motivare si focalizare ,selectiva” numai pe disciplinele la care urmeaza sa dea examen;
insuficienta formare profesionald, cu accent pe profesorii debutanti si pe cei care predau la liceele
tehnologice si la clasele de invatamant profesional.

§ Elevii propun, in special, invatarea facilitata prin vizionarea unor filme documentare, artistice, a unor
filme scurte ori a unor prezentari video sau power-point cu caracter istoric-educativ. De asemenea, fsi
doresc (mai multe) activitati practice, proiecte de grup/ de echipd, activitati extrascolare, jocuri
didactice, jocuri de rol, fise de lucru, ateliere de lectura si dezbateri, dialoguri deschise, inclusiv pe teme
cu conexiune in actualitate.

9 1n general, elevii actuali aspird, pe de o parte, la a fi ascultati, consultati si implicati in mod activ in
invatare, iar, pe de alta parte, cer apasat sa li se comunice intr-o mai mare masura ,pe limba lor”, adica
tinand seama de mijloacele, formele de limbaj si instrumentele care se ajusteaza cel mai bine cu varsta si
cu caracteristicile lor specifice.
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3.7.1. Dificultatile/ provocarile intampinate de profesori

Perspectiva profesorilor

Solicitati s8 numeasca principalele provocari cu care s-au confruntat in legatura cu predarea disciplinei
Istoria evreilor. Holocaustul (Figura 22), mai mult de jumatate (56%) dintre profesorii respondenti au
identificat drept cea mai frecventa problema in acest sens natura mai sensibila a subiectului in cauza pentru
elevii lor. A doua dificultate rezultata din ancheta pe baza de chestionar a constat in atitudinea reticenta sau
dezinteresata a elevilor fata de respectiva materie de studiu - peste o treime dintre cadrele didactice
cuprinse in cercetare mentionand-o drept obstacol intdmpinat in cursul predarii. Observam, astfel, ca cele
doua optiuni de raspuns care intrunesc frecventele cele mai ridicate au legatura cu disponibilitatea cognitiv-
emotionald, cu lipsa de motivatie si/ sau cu receptivitatea atitudinala a elevilor in raport cu continutul
acestei discipline. Prin urmare, provocarea majora este perceputa chiar la nivelul principalului destinatar
(beneficiar) al procesului educativ - elevul.

Figura 22. Principalele provocdri intdmpinate de profesori in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul
(Chestionarul adresat profesorilor)
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Unele opinii exprimate in cadrul focus-grupurilor sunt convergente cu acest rezultat si pun, in mare masura,
reticenta sau dezinteresul elevilor pe seama influentei unor stereotipuri de gandire provenite din familie sau
din partea altor adulti semnificativi din viata elevilor. in acelasi timp, unii profesori admit legitimitatea si
relevanta unor intrebari inevitabile care apar odata cu primele ore de Istoria evreilor. Holocaustul,
solicitdndu-le argumente consistente pentru justificarea unei asemenea materii de studiu (in special a partii
legate de Istoria evreilor). Cu alte cuvinte, profesorii sunt cu adevarat ,,provocati” sa explice din capul locului
ce anume ar fi important si actual de Tnvatat si de inteles pentru elevi din anumite decupaje ale istoriei, iar
interpelarile, problematizarile si chiar contestarile unora dintre ei reprezinta ocazii pedagogice remarcabile
pentru a genera reflectii si dezbateri, ca si pentru a integra ideile si sugestiile lor in decursul predarii:

,Si-ar fi dorit, de exemplu, legaturi si cu alte regimuri totalitare, (...) un dialog din acesta in care ei sa
vada diferenta mai clar si sa inteleaga, [de exemplu]:<<de ce evreii, de ce pe ei este focusul?>>. Si ar
fi vrut o comparatie sau un capitol in care sa discutam mai mult si aspecte din acestea care duc
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dincolo de istoria evreilor si Holocaust catre, poate, alte regimuri totalitare si alte forme de incalcare
a drepturilor omului” (Sursa: Focus-grup profesori).

Urmatoarele doua provocari identificate de cadrele didactice respondente au in comun o altd componenta
esentiala a constructiei curriculare - timpul de studiu. Aproape trei din zece respondenti au considerat o
problema insuficienta timpului dedicat orei de curs pentru a utiliza metodele cele mai eficace si mai atractive
de predare, dar care sunt, concomitent, si cele mai cronofage - metodele activ-participative. Totodata,
aproape un sfert dintre ei (23%) au indicat ca se confrunta cu aceeasi problema a lipsei timpului necesar, de
aceasta data in raport cu dimensiunea continuturilor impuse de programa - aspect critic care a fost subliniat
in mod repetat si in urma aplicarii instrumentelor de ordin calitativ:

,,Ce-au observat si au sugerat elevii mei: au spus ca da, li se pare un pic cam mult, poate ar fi trebuit
sa fie mai putine continuturi si sa discutam, sa dezbatem mai mult pe tema lor si atunci a parut la un
moment dat ca facem prea multe lucruri si poate nu le fixam sau discutam suficient” (Sursa: Focus-
grup profesori).

,Este o disciplina la care se preteaza proiectul, investigatia, doar ca, iarasi, este nevoie de timp.
Proiectul se deruleaza pe mai multe ore (...) si atunci ne-am lovi cumva de acesasta lipsa a timpului si
nu cred, nu stiu daca exista profesor care ar reusi sa parcurgad toate continuturile cu sinceritate,
pentru ca nu putem sa facem acest lucru daca vrem intr-adevar sa avem si activitati de invatare care
sa ne conduca la formarea competentelor. Este destul de dificil” (Sursa: Focus-grup profesori).

,Alta provocare a fost aceea a timpului si a cat de stufoasa e programa si la cat de multe teme s-ar
gandi cineva c-ar trebui sa le facem in vreo 30 de ore e o gluma... adica, daca vrem sa acoperim cu
metode moderne tematica din programa, avem nevoie de vreo 100 de ore, or ele sunt numai 30”;
,Ce am simtit eu in plus ca o provocare au fost temele din programa - cred ca erau 36 de teme, iar
saptamanile de scoala erau mai putine decat numarul temelor” (Sursa: Focus-grup profesori).

Urmatoarele pozitii in ierarhia frecventei raspunsurilor obtinute din partea profesorilor sunt ocupate, cu
procente mai mici si apropiate, de catre urmatoarele tipuri de dificultati: lipsa resurselor didactice adecvate
(12,6%); autonomia limitata in selectarea continuturilor (10,5%); presiuni sau asteptari contradictorii din
partea parintilor sau comunitatii (10,5%); acces limitat la mijloace tehnologice pentru utilizarea resurselor
digitale (7,5%).

n legdturd cu nevoile de suport sau de resurse care le lipsesc pentru a optimiza predarea disciplinei Istoria
evreilor. Holocaustul (Anexa 7, Tabel 56), datele colectate prin chestionar aratad ca o majoritate semnificativa
a respondentilor profesori, insumand peste 62%, au mentionat nevoia unor materiale didactice
suplimentare, de tipul unor resurse multimedia sau a unor documente istorice relevante si adecvate utilizarii
la clasa. O frecventa ridicata (45%) a fost inregistrata si in ceea ce priveste problema accesului dificil (adesea
din punct de vedere financiar, dar nu numai) la platforme educationale dedicate acestui domeniu, la care se
poate adauga un sfert dintre optiuni care semnalau probleme de inaccesibilitate a mijloacelor tehnologice
pentru utilizarea resurselor digitale. Aproximativ 30% dintre profesori au mentionat insatisfactia fata de
manualele pe care le au la dispozitie. Un procent similar a reclamat nevoia de simplificare a programei/ de
reducere a continuturilor obligatorii, pentru a dispune de mai mult timp pentru aprofundarea celor mai
importante teme si pentru atingerea competentelor esentiale. In acest sens, unul dintre respondentii la
chestionar a pledat pentru ,autonomia didactica”: ,e necesar accentul pus de profesor pe anumite
continuturi selectate in functie de specificul claselor si de particularitatile psihologice ale elevilor, astfel incat
sa nu existe un exces de informatie sau o tehnicizare a invatarii”.

De asemenea, o patrime dintre respondenti a evidentiat necesitatea de a primi o formare profesionala
adecvata si specifica pentru predarea acestei tematici. Cei mai putini profesori (5%) au indicat nevoia unui
suport metodologic colegial sau din partea profesorilor metodisti.

Pe langa acestea, au mai existat cateva raspunsuri libere care au semnalat nevoia unor manuale de Istoria
evreilor. Holocaustul, in limbile maghiara si germana, precum si a unor ,ateliere specifice predarii acestei
discipline”.
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Perspectiva inspectorilor de specialitate

Din punctul de vedere al celor mai multi inspectori pe disciplina Istorie participanti la studiu, nu ar mai exista
actualmente dificultati deosebite pentru profesorii care predau aceasta disciplina, cele mai multe probleme
fiind considerate depasite si puse pe seama primului an de predare, in absenta manualului, a unui suport de
curs si, in unele cazuri, a formarilor specifice.

Totusi, cele mai frecvente provocari evidentiate de inspectorii de specialitate se refera la trei provocari
majore care coincid partial cu problemele semnalate de profesorii care predau Istoria evreilor. Holocaustul:

e densitatea prea mare a continuturilor si supraincarcarea elevilor:

,Eu m-as lega putin de continuturile programei pe care le consider prea multe. Eu le-am
numarat, mi-au iesit 35, daca bine am numarat, sigur ca incluzand si studiile de caz. Or, luand,
asa matematic, nu sunt mai mult de 35-36 de saptamani, maximum, intr-un an scolar, ceea ce
creeaza mari dificultati in parcurgerea ei in integralitate si ma refer aici, in special, la profesorii
care predau la scoala profesionala sau la liceele tehnologice, unde capacitatea de intelegere si
asimilare a elevului este mai mica decat a acelora de la liceele teoretice, cred ca este prea mult,
si asta, pana la urma il pune pe profesor in situatia in care sa decida ce face: merge sa parcurga
tot, ca sa respecte programa sau se opune acolo unde vede ca intampina dificultati in ceea ce
priveste asimilarea continuturilor si formarea competentelor. Este un aspect care ar merita sa fie
in considerare” (Sursa: Focus-grup inspectori).

e ,mentalitatile” tipice elevilor de liceu (dar si parintilor acestora) de motivare si focalizare ,selectiva”
si ,pragmatica”, numai pe disciplinele considerate importante - la care urmeaza sa dea examene
(Bacalaureat, eventual Facultate), care fii fac relativ dezinteresati de restul disciplinelor, mai ales in
perioada finala a liceului:

,Cea mai mare provocare pentru noi este schimbarea mentalitatii. E o mentalitate care la noi se
mentine de foarte mult timp, de la clasele de gimnaziu, unde se Tnvata doar la limba romana si
matematicd, iar celelalte discipline care sunt in programul lor (sunt) tratate cu mai putina
atentie. Si nu e numai mentalitatea copiilor, ci a familiilor, a parintilor si practic noi cu aceasta
trebuie sa luptam. Cea mai mare provocare: sa schimbam atitudini si mentalitati! Eu nu cred ca
vom reusi asta, sa schimbam mentalitati si, din pacate, cred ca daca dispare istoria de la Bac, noi
mai putem face si Istoria comunismului si Istoria evreilor si Istorie generala, dar ea nu va intra in
sfera de preocupari a elevilor nostri” (Sursa: Focus-grup inspectori).

¢ insuficienta formare profesionala, cu accent pe profesorii debutanti si pe cei care predau la liceele
tehnologice si la clasele de invatamant profesional:

»Unii profesori ezita sa cerceteze istoria Holocaustului, din cauza dificultatilor percepute si a
sensibilitatilor in privinta predarii acestui subiect. Unii profesori se intreaba cum sa prezinte
dimensiunile tragediei (...), cum sa-i implice pe elevi fard sa-i traumatizeze sau fara sa se
ingrijoreze cu privire la posibilele reactii pe marginea acestui subiect. In special, profesorii doresc
sa fie pregatiti pentru un spectru de comportamente si de raspunsuri pe care le poate genera
intensitatea aceste problematici” (Sursa: Fisa de date factuale inspectori de specialitate).

,In special, profesorii debutanti au simtit mai mult nevoia de indrumare, mai putin colegii cu
gradul | si care au ceva ani vechime in spate. Vorbeau colegele de provocarea de a preda aceasta
disciplinad la Tnvatamantul tehnologic, provocarea este si mai mare la invatamantul profesional
de a preda aceasta disciplind” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Toate aceste probleme identificate sunt puse in legatura si cu nevoia identificarii unor metode didactice mai
atractive si mai eficiente pentru a trezi si a mentine interesul elevilor fata de disciplina in cauza, pentru a
aborda chestiunile mai sensibile continute in ea, precum si pentru a le schimba atitudinea si a le induce
valorile dorite.
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3.7.2 . Prioritatile didactice identificate de profesori

Profesorii care au participat la ancheta prin chestionar au ierarhizat in felul urmator prioritatile didactice
pentru anul in curs, degajate in urma experientei de predare de pana acum a disciplinei Istoria evreilor.
Holocaustul (Anexa 7, Tabel 58):
e (Cea mai mare parte (6 din 10 respondenti) pun in prim-plan utilizarea metodelor interactive (de
exemplu, discutii de grup, dezbateri) pentru a facilita intelegerea profunda a subiectelor;

e in al doilea rand, un procent asemanator de cadre didactice participante au in vedere pentru anul in
curs integrarea unor resurse variate (marturii, documente istorice, materiale multimedia) pentru a
oferi perspective diverse;

e A treia frecventad, totalizand peste 40% din raspunsuri, este data de optiunea predilecta pentru
incurajarea reflectiei personale si a empatiei prin activitati individuale sau de grup.

Asociate cu raspunsurile anterioare, se poate desprinde de aici o masa critica de cadre didactice care inteleg
necesitatea abordarii prin excelenta a acestui tip de subiecte sensibile si complexe prin utilizarea cu
predilectie a metodelor care sa implice activ elevii, conducand la o asimilare mult mai profunda a
cunostintelor si la o consistenta si transferabilitate mai inalte ale competentelor dobandite. Implicit, dat fiind
caracterul consumator de timp al acestor metode, se prioritizeaza dimensiunea formativa, urmand principiul
antic ,,Non multa, sed multum”, adica accentuand calitatea formarii, in detrimentul cantitatii, al parcurgerii
precipitate a unui volum mare de teme si de informatii.

Consideram ca, in consonantd cu aceeasi logica formativa, se 1inscrie si importanta acordata scopului de
adaptare a programei la nivelul si la interesele elevilor (peste 20% din mentiunile profesorilor), astfel incat
sa poata fi optimizat modul de parcurgere a acesteia. Mai mult decat atat, aproape 3 din 10 profesori
respondenti au optat pentru a prioritiza pe mai departe preocuparea de adaptare a strategiilor didactice
pentru a crea un mediu sigur si respectuos in clasa. Ambele optiuni apartin unor cadre didactice care, cel
putin declarativ, acorda intaietate elevului si tin cont Tnainte de toate de particularitatile personale si
colective ale clasei, revendicandu-si implicit nevoia de autonomie si de flexibilitate didactica in aplicarea si
contextualizarea cerintelor programei.

Nu Tn ultimul rénd, o parte semnificativa dintre profesori (22%) au raspuns cd si-au propus sd acorde
prioritate formarii lor profesionale, pentru a-si dezvolta competentele in predarea subiectelor istorice
sensibile urmand programe de perfectionare, dar si, intr-un numar mai redus (sub 10%), prin colaborarea cu
alti profesori sau specialisti pentru a aborda subiectele istorice sensibile.

3.7.3. Propunerile profesorilor si inspectorilor pentru optimizarea practicii didactice

Analiza raspunsurilor oferite de profesori referitoare la propuneri pentru a optimiza predarea si a creste
interesul elevilor la aceasta disciplina, a evidentiat trei categorii de propuneri: legate de obiective si
continuturi, de ordin didactic si legate de formarea profesionala.

Propunerile legate de finalitatile si continuturile disciplinei, cu subdiviziuni care vizeaza schimbari mai
substantiale, care ating inclusiv statutul, sensul si focusul disciplinei, completari la planul-cadru, legaturile cu
alte domenii, sunt urmatoarele:

e Simplificarea sau restructurarea materiei, solicitarea unui continut al programei mai ,aerisit” si mai
esentializat, cu informatii mai atractive (cu accent pe studii de caz, méarturii). in conexiune cu acest
aspect, am identificat si cateva raspunsuri care pot fi circumscrise ideii de intdrire a autonomiei si a
rolului activ al profesorului ca actor decizional inh implementarea curriculumului real - in sensul de a i se
rezerva un spatiu pedagogic mai larg, foarte necesar adecvarii contextuale, a diferentierii accentelor
tematice n functie de particularitatile clasei sau profilului liceal la care preda, tinand cont inclusiv de
interesele manifestate de elevi.
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Sublinierea necesitatii de a explica mai bine si mai clar elevilor si comunitatii sensul acestui domeniu de
studiu. Focalizarea pe dimensiunea formativa a disciplinei, pe cresterea nivelului de constientizare a
fenomenelor grave si potential repetitive ale istoriei, centrarea actului didactic pe competentele
referitoare la internalizarea unor valori, la empatie, toleranta si respectarea demnitatii umane, a
drepturilor omului. llustram aceste idei cu opinia reprezentativa a unui cadru didactic:

,Scopul acestei discipline ar trebui sa fie legat de constientizare, de responsabilitate, de asumare, de
reflectie, de empatizare si [de a avea o] reactie profund umana la tot ceea ce se opune binelui in
aceasta lume. Poate fi o sansa data elevilor si societatii de a degaja sanatate mentala si echilibru intr-
o lume care Tsi pierde reperele valorice din ce in ce mai mult. A selecta din trecut acele elemente
care nu fac cinste civilizatiei poate conferi resurse de demnitate personala si de efort substantial in
a-l intelege pe celalalt si in a deveni mai bun” (Sursa: Chestionarul adresat profesorilor).

Abordarea transdisciplinara si interdisciplinara a continuturilor.
Elaborarea unei programe diferentiate (mai simplificate) pentru clasele de invatamant profesional.

Propuneri diverse, uneori contradictorii, de modificare a accentelor si prioritatilor in selectarea temelor
din programa:

,Aceasta disciplina ar putea fi redusa la o unitate de invatare atunci cand se studiaza perioada
contemporana. Numai asa ar putea fi pastrat interesul elevilor fata de aceasta tema”; ,,Sa se acorde
mai multa importanta studierii istoriei Holocaustului din Europa si sa existe o reducere a cantitatii de
informatie referitoare la istoria evreilor”; sau, dimpotriva: ,Importanta cunoasterii istoriei
Holocaustului este vitala, dar elevii ar putea fi interesati si de alte aspecte legate de istoria si cultura
poporului evreu” (Sursa: Chestionarul adresat profesorilor).

Sugestii si critici care au vizat revizuiri structurale la nivelul subiectelor care ar trebui sa faca obiectul
programei acestei discipline sau chiar al planului-cadru, in ceea ce priveste importanta sau prioritizarea
unor capitole de istorie, cum ar fi includerea unor teme legate de dezbaterea evenimentelor geopolitice
de actualitate, derivate din aspectele istorice continute Tn programa:

,ATnvata prima data Istoria romanilor, pentru ca la toate institutiile de invatamant la care am predat
acest lucru nu este abordat cu destuld seriozitate. Doar dupa ce elevii vor intelege importanta
istoriei nationale, abia dupa aceea vor reusi sa inteleaga istoria celorlalte minoritati nationale”.

,Consider ca pentru a pastra o prospetime a tematicii pe intreg anul scolar, aceasta disciplind ar
trebui sa cuprinda si totalitarismul de extrema stanga”.

,Integrarea altor forme de genocid din istoria universala”.
yIntroducerea unor subiecte legate si de alte minoritati”.
,Disciplina ar fi trebuit in cadrul orelor de istorie ca un capitol si nu separat”.

(Sursa: Chestionarul adresat profesorilor)

Propunerile de ordinul demersului si suportului didactic (legate de metode, resurse, activitati si mijloace
didactice), sunt urmatoarele:

Propuneri care accentueaza importanta utilizarii metodelor interactive si a mijloacelor vizuale, a
implicarii elevilor Tn activitati si proiecte concrete, inclusiv extracurriculare - vizite tematice la muzee,
sinagogi si locuri memoriale, excursii, concursuri cu premii (pentru a stimula prin recompense
participarea elevilor), contacte directe sau mediate cu supravietuitori sau urmasi ai victimelor
holocaustului, parteneriate si dezbateri cu reprezentanti ai comunitatii evreiesti sau ai organizatiilor
de profil. Am retinut in acest sens urmatoarea formulare: ,1.Povesti personale ale supravietuitorilor
pentru a transforma statisticile in experiente umane. 2.Vizite virtuale la lagarele de concentrare
pentru o experienta imersiva si o intelegere mai profunda” (Sursa: Chestionarul adresat profesorilor).
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La acestea se adauga solicitarea dotarii si a facilitarii accesului profesorilor la platforme digitale
specializate, la documente istorice relevante, la ghiduri si lectii-model, la resurse multimedia de toate
tipurile, cu accent pe materialele video, pe punerea la dispozitie a unor filme documentare adecvate
varstei, cu impact ridicat, , pentru a oferi o perspectiva emotionala si profunda a faptelor istorice”.

Sugestii referitoare la ,,accesibilizarea resurselor multimodale pe o platforma online dedicata cursului
si organizata tematic - asigurarea in programa si platformele/ manualele digitale, a conexiunii intre
subiecte si resurse dupa tematica si domenii de interes”.

Tmbogatirea bazei materiale a scolilor cu table interactive, videoproiectoare sau pentru facilitarea
accesului la tehnologia avansata, pentru utilizarea curenta a resurselor digitale.

Legat de manuale, au existat cateva mentionari ale nevoii unor astfel de instrumente didactice mai
bine structurate si mai decongestionate informational, care sa includa si trimiteri precise catre
resurse multimedia accesibile. De asemenea, a fost reiteratd problema traducerii manualelor in
limbile minoritatilor.

Propuneri legate de formarea profesionala

Din partea unora dintre profesorii participanti la focus-grup a aparut ideea necesitatii unui sprijin din partea
Ministerului in asigurarea activitatilor de formare profesionala continua la nivel national, pe modelul
programului CRED si a schimburilor profesionale care sa ofere exemple de bune practici si solutii de depasire
a dificultatilor, in special cadrelor didactice cu mai putind experienta sau celor care predau in comunitati
defavorizate ori in unitati scolare cu un nivel scazut al rezultatelor scolare:

,Dupa mine, o formare uniforma a cadrelor didactice pentru predarea disciplinei este esentiala. As
vrea sa subliniez ca sunt organizatii, institutii care fac acest lucru, dar Ministerul, pentru toti
profesorii, nu a prevazut. Mi se pare important sa existe o formare pentru profesori pentru cd, in
felul acesta, noi ne impartasim foarte multe exemple de buna practica si aceste exemple ne ajuta pe
noi, ne raspund la anumite intrebari, anumite provocari. lata, cum a facut X. in Galati, cum a facut Y.
la Bistrita, cum a ficut doamna Z. la Slobozia? Impartdsind aceste exemple de bund practica si
pentru cei care au mai multa experienta, si pentru cei care sunt la Tnceput de drum, consider ca e un
lucru foarte bun” (Sursa: Focus-grup profesori).

Aceleasi categorii majore se regdsesc, in esentd, si in rdaspunsurile primite din partea inspectorilor de
specialitate, atat in interviurile de grup, cat si in fisele de date factuale furnizate de toti reprezentantii
judeteni:

Remarcam in cazul recomandarilor facute de inspectori, un accent prioritar pus pe necesitatea unor
cursuri de formare ,atat la nivel national cat si international, pentru o categorie cat mai larga a
profesorilor”, pentru a-i instrumenta pe acestia cu Tntreg bagajul metodologic necesar abordarii
adecvate acestei materii. Majoritatea inspectorilor consultati considera formarea drept componenta
fundamentala, cheia optimizarii predarii disciplinei.

O subliniere particulara s-a facut, de asemenea, pe nevoia unei pregatiri diferentiate aplicate
»profesorilor care se afld la liceele tehnologice, [unde, din cauza] perioadei de practica, cursurile
trebuie foarte bine comprimate, condensate, sintetizate si adaptate la nivelul de intelegere al claselor
respective. Acolo, cu siguranta, nu poti sa ai o abordare clasica, ci dimpotriva una extrem de
moderna, zic eu, care sa le capteze atentia si sa 1i poata atrage spre studiul, ma rog, acelor concepte
cu care trebuie sa ramanem 1n urma acestei tematici” (Sursa: Focus-grup inspectori).

Un alt set consistent de propuneri din partea inspectorilor de Istorie a vizat probleme care tin de programa,
de integrarea mai coerenta in planul-cadru a temelor predate pe parcursul anilor de studiu, precum si de
continutul probelor de bacalaureat. In acest sens, am notat urmatoarele tipuri de cerinte mai frecvente:

Decongestionarea, dar si diferentierea continuturilor programei pentru Istoria evreilor. Holocaustul,
considerate de catre unii participanti mult prea incarcate, in functie de profil si de specializare (se
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face trimitere la situatia din liceele tehnologice si profesionale): ,Ar fi important sa fie mai putine
teme astfel incat sa se poata lucra efectiv cu elevii pe texte si proiecte!” (Sursa: Fisa de date factuale
inspectori de specialitate);

e Echilibrarea elementelor de continut referitoare la Holocaustul in Europa si Holocaustul in Romania
(Tn prezent ultimele fiind net dominante);

o Necesitatea realizdrii unei viziuni unitare a curriculumului pentru Istorie si asigurarea continuitatii si
coerentei intre ceea ce se preda la gimnaziu si ceea ce se preda apoi la liceu, reflectata in noile
planuri-cadru asteptate pentru ciclul liceal.

e Atentionarea fata de riscurile generate de introducerea in plus a unor discipline noi de istorie:
,Cumva, alinierea aceasta a disciplinei noastre si la ce presupun programele europene de studii si
introducerea mai multor ore pentru o disciplind (...) are plusuri si minusuri: uneori si prea multa
istorie poate sa strice, alteori si concentrarea doar pe o anumita tematica poate sa genereze, din
contrd, o adversiune si in loc sa evitam niste atitudini, fara sa vrem le dezvoltam”. (Sursa: Focus-grup
inspectori);

e Mentinerea statutului disciplinei Istorie la Bacalaureat: , Ar fi mai mult decat necesar pentru ca
educatia ce se realizeaza prin disciplina istorie chiar nu poate fi suplinita de nici o alta disciplina! Si ar
trebui sa luptam pentru ca disciplina pe care o preddam sa aiba acest statut, asa cum au facut si
colegii de limba si literatura romana, sa fim uniti in jurul acestei idei, pentru ca avem nevoie ca si
copiii nostri, si nepotii nostri sa aiba aceste cunostinte.” (Sursa: Focus-grup inspectori);

e Propunerea includerii in planul-cadru a mai multor ore de istorie generala.

Tn sfarsit, cel mai bogat set de recomanddri colectate dinspre reprezentantii de specialitate ai Inspectoratelor
Scolare sunt cele de ordin metodologic si tehnic-administrativ - legate de dotari materiale si resurse
tehnologice, dar si de strategii, metode, activitati si mijloace didactice, considerate instrumente care pot
face diferenta semnificativa in atingerea efectiva a competentelor prevazute de programa. Printre aceste
propuneri, am retinut:

e Accesul la resurse educationale deschise, adecvate si diversificate, si anume:
o Dotarea scolilor cu materiale didactice specifice;

o Nevoia de colectii de filme tematice care sa fie puse la dispozitia profesorului si nu accesate
de pe conturi private;

o Realizarea unei platforme dedicate (printr-un proiect cu finantare europeana), care sa ofere
tuturor profesorilor acces rapid la resurse, documente, marturii, fise de lucru, activitati de
invatare, modalitati de evaluare; nevoia de colectii de documente legate de intreaga
tematica a cursului, nu numai textele din manuale, nevoia unei colectii ,, webografice” in
concordanta cu tematica cursului.

e Recursul la strategii, metode si activitati didactice atractive pentru elevi si mai eficace in termeni
de realizare a competentelor: ,Pentru a optimiza procesul didactic in cadrul disciplinei ”Istoria
evreilor. Holocaustul”, este important sa ne concentram pe cresterea interesului elevilor, pe
dezvoltarea unor metode inovatoare de predare-evaluare si pe implicarea activa a parintilor si
comunitatii” (Sursa: Fisa date factuale inspectori de specialitate). llustram cu propunerile exhaustive
pe aceasta directie transmise de catre unul dintre inspectoratele scolare judetene cu aceasta
specialitate, care sintetizeaza o gama larga de recomandari regasite in toate rdspunsurile primite:

”Integrarea metodelor interactive si a resurselor digitale: folosirea materialelor multimedia,
precum documentare, filme, interviuri cu supravietuitori sau tururi virtuale la muzee ale
Holocaustului, poate oferi elevilor o experienta mai imersiva si captivanta, utilizarea
platformelor educationale interactive, cum ar fi aplicatiile de tip quiz (Kahoot, Quizizz) sau
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platformele de colaborare online (Google Classroom, Padlet), pot face procesul de invatare
mai dinamic.

Utilizarea abordarilor transdisciplinare: combinarea lectiilor de istorie cu literatura, filozofie,
studii sociale si arte vizuale pentru a oferi elevilor o perspectivda mai ampla asupra
contextului cultural si emotional al Holocaustului. De exemplu, elevii pot citi fragmente
literare, poezii sau jurnale ale victimelor Holocaustului (precum Jurnalul Annei Frank) si pot
discuta despre lectiile morale si etice.

Stimularea empatiei prin activitati de povestire si jurnalistica: elevii pot fi incurajati sa creeze
jurnale fictive, scrisori sau povesti inspirate de evenimente reale, in care sa reflecte emotiile
si experientele persoanelor afectate de Holocaust. Astfel de activitati le permit elevilor sa
inteleaga mai profund perspectivele umane ale tragediei.

Dezvoltarea proiectelor de echipa: impartirea elevilor in echipe care sa cerceteze aspecte
diferite ale Holocaustului, cum ar fi cauzele, implicatiile sociale si politice, rolul international,
impactul asupra comunitatii evreiesti, si prezentarea rezultatelor prin postere, prezentari
digitale sau expozitii.

Organizarea de vizite educationale si intalniri cu experti: vizitele la muzee sau memoriale pot
avea un impact profund asupra elevilor, la fel ca intalnirile cu supravietuitori, istorici sau
reprezentanti ai comunitatii evreiesti, care pot oferi informatii din perspective reale si
autentice.

Stimularea gandirii critice prin dezbateri si discutii de grup: organizarea de dezbateri pe
teme precum responsabilitatea individualda vs. colectiva, propaganda si efectele sale sau
drepturile omului, care fi ajuta pe elevi sa analizeze si sa gandeasca critic Tn jurul subiectului.
Crearea unui ,spatiu sigur” pentru discutii Ti incurajeaza pe elevi sa isi exprime gandurile,
dilemele morale si intrebarile intr-un mod respectuos.

Accentul pe lectiile de tolerantd si drepturile omului: profesorii pot sublinia lectiile
importante despre discriminare, respect, empatie si drepturile omului, conectand
invataturile din trecut cu situatii si probleme actuale, astfel incat elevii sa vada relevanta
acestei istorii pentru societatea de astazi.”

(Sursa: Fisa de date factuale inspectori de specialitate).

3.7.4. Propunerile elevilor pentru a face disciplina mai interesanta

Elevii care au raspuns intrebarilor din chestionar au fost provocati la exercitiul proiectiv de a se pune in locul
propriilor profesori, pentru a lua deciziile care ar face disciplina Istoria evreilor. Holocaustul mai interesanta.
in acest caz, evantaiul de idei si de dorinte rezultat din rdspunsurile libere ale elevilor a fost mult mai
numeros si mai fragmentat, in functie de opiniile, asteptarile si imaginatia fiecaruia.

Totusi, printre miile de propuneri si ganduri colectate din partea elevilor din intreaga tara, o parte a lor se
regdsesc cu o frecventa foarte mare, iar acestea au legatura mai ales cu metodele si mijloacele de realizare
a competentelor la aceasta disciplind, ca de altfel, la aproape oricare alta disciplina.

Cele mai multe raspunsuri libere ale elevilor participanti la chestionar se refera la utilizarea pentru disciplina
Istoria evreilor. Holocaustul a unor metode de predare dinamice, interactive, a unor mijloace moderne,
digitale si vizuale, ,,nu doar lectii de scris Tn caiet”, asa cum au scris unii dintre ei. O idee recurentad deosebit
de semnificativd este cea a diminuarii practicilor de predare ,traditionale” de tip prelegere dictata sau
expunere monologatd, urmate de verificarea unei memorari mecanice, spre a face loc mai generos
comunicarii deschise a profesorului cu elevii, spre a le starni curiozitatea, a le asculta sau provoca parerile ori
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interogatiile, a le cerceta interesele sau reflectiile si a le pune in valoare experientele ori aptitudinile
exploratorii:

Elevii propun, in special, Tnvatarea realizata sau facilitata prin vizionarea unor filme - mai ales
documentare, dar si artistice, a unor filmulete scurte (pe modelul retelelor sociale) ori a unor
prezentari video sau power-point cu caracter istoric-educativ. Un alt laitmotiv pentru un numar
foarte mare de respondenti il constituie faptul ca isi doresc (mai multe) activitati practice, proiecte
de grup/ de echipa, activitati extrascolare, jocuri didactice, jocuri de rol, fise de lucru, ateliere de
lectura. llustram acestea prin cateva exemple reprezentative extrase din cele transmise de elevi:

,»As vorbi cu elevii mei deschis, Tn asa fel incat sa inteleaga si sa-i atrag spre aceasta materie,
nu as dicta non-stop, cum fac majoritatea profesorilor”;

,As purta o discutie cu elevii mei si despre ceea ce vor sa afle, nu le-as da pagini intregi de
scris sau invatat! As propune lectii sau proiecte interesante ca sa pot atrage copiii cu acele
subiecte! lar daca subiectele mele nu sunt suficient de interesante, as lasa copiii sa
propunal!”;

,Pentru a acapara atentia elevilor, dupa predarea unei lectii noi, as finaliza ora prin
urmarirea unor materiale video legate de lectie si as mai adresa intrebari scurte si simple
elevilor despre lucrurile noi invatate din ziua respectiva”;

,As face lectiile mai interactive prin jocuri de echipa si activitati practice, pentru ca elevii sa
invete distrandu-se. As include proiecte legate de viata reald, pentru ca elevii sa inteleaga
utilitatea cunostintelor. Astfel, materia ar deveni mai relevanta si interesanta pentru ei”;

,As folosi numai materiale digitale pentru a-i tine pe elevi captivati de ceea ce se intampla si
i-as pune sa caute in istoricul familiilor despre aceste lucruri”;

,As folosi prezentari power-point si as face jocuri de rol, as folosi mai multe proiecte
interactive si discutii libere, as folosi si materiale video pentru a fi mai usor de inteles”;

»As folosi resurse precum tehnologia, filmele scurte, proiectele de grup, pentru a-i atrage pe
elevi”;

,Daca as fi eu profesoara, as face Istoria Holocaustului mai interesanta prin utilizarea
resurselor multimedia, ex: documentare si filme: vom viziona fragmente din documentare,
filme sau interviuri cu supravietuitori. Acest lucru ar aduce o dimensiune vizuala puternica,
iar discutiile ulterioare le-ar permite elevilor sa exprime emotii si reflectii”.

(Sursa: Chestionarul adresat elevilor)

Propunerile pentru realizarea unor vizite si excursii tematice, a unor intalniri cu persoane relevante,
supravietuitori sau urmasi, care pot aduce marturii veridice si miscatoare, pot umple cu mai multa
veracitate si consistenta emotionala istorisirile care, altfel, ar putea parea oarecum indepartate si
aride pentru noile generatii. Nu lipsesc nici sugestiile de utilizare mai frecventa a studiilor de caz, a
lecturii povestilor de viata, a interviurilor, a jurnalelor si, in general, de prezentare a lectiilor sub
formd povestitd, de impdrtasire a unor experiente, care sda contina ,marturii care umanizeaza
istoria”:

,in cazul clasei mele, as realiza excursii la memoriale/ muzee care au in tematicd Holocaustul
sau crimele de razboi. O alta propunere, as chema un supravietuitor al Holocaustului (foarte
greu realizabil, stiu) sa ne spuna povestea trista traita de acesta, nu se compara realitatea cu
multimedia”.

,As programa (fie online, fie fizic) o vizionare de interviu cu un evreu veritabil, care ne poate
povesti exact obiceiurile si subiectele abordate Tn ore”.
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»As povesti mai des experiente din trecut. As propune o excursie pentru a afla mai multe
despre Holocaust”.

»,1. Pe langa predare, le-as pune elevilor interviuri cu oameni care au experimentat acea
perioada tragica. 2. As organiza excursii la Auschwitz”.

,»As calatori cu elevii Tn Auschwitz pentru a crea experiente din care pot invata despre istoria
evreilor, pentru ca peste mai multi ani de asta o sa isi aminteasca. Dacda nu am aceasta
oportunitate, m-as uita la documentare cu ei sau as aduce un om care se ocupa cu aceasta
tema pentru a povesti mai in detaliu.”

,Proiecte bazate pe marturii si jurnale istorice: as organiza o activitate in care elevii sa
lucreze cu fragmente din jurnale, scrisori sau marturii ale supravietuitorilor Holocaustului.
Fiecare echipa ar putea sa studieze si sa prezinte povestea unei persoane, vorbind despre
viata de dinainte, despre experientele din timpul Holocaustului si cum a reusit sa
supravietuiasca sau sa revina la viata normala. Aceasta ar umaniza povestea istorica si ar
conecta elevii emotional la ceea ce invata.”

(Sursa: Chestionarul adresat elevilor)

O alta categorie de propuneri venite din partea elevilor, vizeaza temele sau accentele puse de catre
profesori si, corelativ, care ar fi abordarile, accentele sau continuturile complementare/ alternative
pe care unii dintre liceeni si le doresc. In acest sens, existi o seamd de rdspunsuri ce
problematizeazd aspecte care ating implicit si chestiunea raportului dintre scopuri (anumite
competente urmarite) si mijloacele efective (modalitatile concrete de a le atinge, prin ceea ce preda
profesorul sau prin ceea ce propune manualul) — propuneri prin care se solicitd centrarea
metodologica a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul preeminent pe dezbatere, gandire critica,
analiza unor perspective multiple, contextualizare istorica, abordare comparativa sau aducere a
subiectelor in prezent, pentru intelegerea fenomenelor complicate ale zilelor noastre (mutatiile
geopolitice si conflictele prezente din Orientul Mijlociu, chestiunea mai larga a abuzului, a
dezumanizarii si a discriminarii motivate ideologic, formele multiple de rasism contemporan si
abordarea altor orori istorice). Chiar daca aceste observatii se refera aparent tot la metode, in
esenta nsa ele exprima, mai moderat sau mai categoric, propuneri de nuantare sau regandire a
demersului curricular, pentru o realizare mult mai eficace a acelorasi scopuri. Exemplificam aceste
idei cu cateva raspunsuri:

»As aborda acest subiect din mai multe perspective. [Ar fi necesara] perspectiva multipl3,
privind din unghiuri diferite: victime, martori, salvatori.”

,As aborda din punct de vedere logic si critic situatia, as compara cu alte evenimente istorice
din aceeasi perioada si cum s-au influentat reciproc. As pune mai mult accent pe gandirea
critica si modul de manipulare a maselor de oameni, pe discurs politic, pe a pune intrebarea
"ce vrea articolul sa transmitd", in vedere la publicatiile din presa din vremea Holocaustului”.

,1).58 punem accent si mai mult pe abilitdti ce ne ajutd in viata, cum ar fi extragerea
informatiilor din mai multe surse si validarea acestora, compararea surselor, etc. 2).Sa
facem jocuri de rol, prezentari, argumentari pro/contra pe echipe, pentru a invata sa ne
formulam ideile, incat sa transmitem mai bine opiniile noastre.”

,In primul rand, as aprofunda mult mai mult consecintele ce apar odatd cu discriminarea
unor persoane, mai apoi as vorbi fara nici o ezitare despre cruzimea cu care au fost tratati
evreii si nu numai”.

,in primul rand, as preda materia sau anumite subiecte inainte de a presupune c3 elevii
dispun deja de aceste informatii, dupd care as organiza dezbateri sau discutii pe temele
prezentate, pentru a asigura o intelegere cat mai profunda. Tn al doilea rand, nu as evita
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subiecte controversate ce tin de actualitate, chiar dacad acestea nu sunt incluse in programa,
mai ales daca au legatura cu materia si istoria contemporana...”.

,»,Sa se puna mai mult accent pe faptul ca nu trebuie sa i condamnam pe altii pentru alegerile
religioase sau cultura din care vin, si sa nu se puna atat de mult accent pe sentimentul de
vinovatie din cauza alegerilor facute de stramosii nostri”.

,As devia de la programa si as explica lucruri cu adevarat interesante. As dezbate mai multe
opinii din partea copiilor pentru o discutie interesantd. As dezvolta subiecte similare cu ce se
intampla in ziua de astazi (discriminare in mare parte)”.

,»As discuta si despre istoria Palestinei, Tn paralel”.

,Explorarea mai detaliatd a contextului in care s-au petrecut evenimentele (Al doilea razboi
mondial)”

»As folosi surse si materiale de pe internet, as explica importanta subiectelor discutate in
contextul zilelor de azi”.

(Sursa: Chestionarul adresat elevilor)
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4. CONCLUZII S| RECOMANDARI

CONCLUzII

Analiza programei scolare

n legdturd cu urméatoarele trei componente ale programei opiniile exprimate de cétre participantii la studiu
sunt mai diverse — este vorba despre continuturi, activitatile de invatare si viziunea asupra modului in care
este abordata problema Holocaustului prin intermediul competentelor generale si specifice. Cu toate
acestea, se considera ca, in ansamblu, programa este completa si complexa.

Competentele generale si specifice au potentialul de a produce intelegeri profunde si schimbari de
atitudine la nivelul elevilor, asa cum o dovedesc datele de cercetare (vezi capitolul 3.5.). in acelasi timp,
unele dintre ele necesita reformulare pentru a evita situatia in care pot sa conduca la stereotipii si
prejudecati (de exemplu, competenta 2.3. Demonstrarea unui comportament care valorizeazd
interculturalitatea ca trdsdturd a comunitdtii locale).

Desi invoca principiul centrarii invatarii pe elev, programa ofera mai putine elemente de suport care sa
expliciteze, pentru profesori, care este impactul strategiilor de predare pentru elevi si sa discute implicatiile
deciziilor pedagogice pe care le asuma acestia.

Programa respecta modelul de proiectare utilizat in elaborarea programelor scolare pentru gimnaziu, dar
include mai putine elemente de suport consistente privind practicile de evaluare in spiritul programei si
aproape deloc elemente care sa ajute profesorii in adaptarea programei la diversitatea contextelor
educationale, avand in vedere ca disciplina se preda la toate profilurile liceale si la scolile profesionale.

Componenta de istorie locala (ca un criteriu util in selectarea continuturilor), neabordata de actuala forma a
programei, dar foarte mult vizata de opiniile exprimate de catre profesori si inspectori, trebuie inclusa in
forma revizuita a programei.

Analiza manualelor scolare

Cele cinci manuale Tn uz Istoria evreilor. Holocaustul ofera abordari diverse din perspectiva transferului
curriculumului din document oficial in instrument de invatare al elevului.

Exista o paleta ampla de optiuni didactice relevata de analiza manualelor, de la cele care imbratiseaza
discursul magistral, la cele care favorizeaza activitatea nemijlocita si participarea elevului in propria invatare,
trecand prin demersuri de tranzitie care combind manualul clasic cu diverse inovatii constructiviste. in acest
context, manualele pot raspunde unei diversitati de demersuri didactice alese de profesori.

Practici in facilitarea fnvatarii. Analiza manualelor a evidentiat atat bune practici circumscrise subiectelor
sensibile cat si limitari cauzate de conditiile de prezentare a ofertelor de catre edituri. Accentul pe
continuturi si densitatea de informatie pe pagina ar putea fi inteles prin dorinta de a prezenta cat mai mult
intr-un spatiu tipografic restrans. De asemenea, cantitatea informationala (cunoasterea despre) poate fi
explicata prin efectul de backwash al rutinei care poate avea reprezentanti intre evaluatori. Dar inovatia
curriculara, precum introducerea acestei discipline in trunchiul comun, si programele centrate pe
competente ajung sa produca intelegere profunda si sa schimbe atitudinile elevilor atunci cand acestia devin
agenti ai propriei invatari, cu ghidajul profesorului si al resurselor.

Secventele de evaluare aduc o diversitate de abordari la nivelul celor cinci manuale in uz: de la evaluare
traditionald, centratd cu precadere pe continut, la modalitati alternative de evaluare care au in vedere
abilitatile de ordin Tnalt, atitudinile si metacognitia. Sarcinile de evaluare sunt, in functie de manual, bine
structurate si prietenoase pentru elev, facilitdnd rezolvarea fara stres, sau neutru exprimate, marcate doar
cu eticheta instrumentului de evaluare, fara un ghidaj pentru cel care invata.
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Intr-o masurd importants, manualele analizate fsi indeplinesc rolul de resurse actuale de invitare, orientate
spre nevoile de cunoastere ale elevului. Este necesar totusi un efort din partea profesorului pentru a
construi in mod adecvat si efectiv competentele stipulate Tn programa, precum si pentru evaluarea acestora.
Totodata, pagina de manual foarte Tncarcata reduce din valentele sale formative, oferind putine provocari de
gandire critica.

Perceptii asupra curriculumului scris

Introducerea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul ca disciplina de trunchi comun este considerata o
oportunitate, participantii la focus-grupuri considerand ca este important atat pentru profesorii de istorie,
cat si pentru elevi sa aprofundeze teme de istorie recenta (secolul XX), studiate in cadrul cursului general de
istorie si teme care au relevanta si pentru istoria locala.

Relevanta modelului de proiectare curriculara. Acest format de proiectare, nou pentru profesorii de liceu,
reprezinta un factor suplimentar care explica perceptia pozitiva a profesorilor fata de programa. Ceea ce
apreciaza profesorii si inspectorii este prezenta activitatilor de invatare, ca vehicul pentru dezvoltarea
competentelor. La aceasta perceptie este posibil sa contribuie si modul in care sugestiile metodologice
exemplifica relatia dintre competente, continuturi si activitati de invatare.

Se constata opinii mai diverse ale profesorilor, comparativ cu cele ale inspectorilor scolari, cu privire la
resursele didactice recomandate in programa (cat sunt de adecvate pentru diverse categorii de elevi si cat
de usor sunt de utilizat in predare).

Perceptii asupra demersului didactic

Perceptii asupra impactului. Perspectiva profesorilor cu experientd in predarea disciplinei Istoria evreilor.
Holocaustul tinde sa sustina faptul ca aceasta disciplina ajuta, in mare si foarte mare masura, la dezvoltarea
competentelor specifice ale elevilor, incluse in programa scolard. Tn plus, elevii apreciazd cel mai mult modul
in care predad profesorul si metodele folosite (62,4%), subiectele abordate (56,9%), respectiv materialele
didactice folosite (43,8%) la orele de Istoria evreilor. Holocaustul.

Profesorii isi adapteaza metodele in functie de profilul claselor unde predau si de interesul manifestat de
elevi si pun accentul mai degraba pe formarea competentelor decat pe cantitatea de informatii. Rezultatele
cercetarii de fata sunt in concordanta cu rezultatele TALIS 2018 privind folosirea de metode moderne care
permit elevilor sa lucreze independent prin intermediul proiectelor.

Chiar dacd sunt mentionate mai frecvent metodele clasice de evaluare (testul, de exemplu), sunt mai
valorizate metodele de evaluare formativa — proiecte, portofolii, eseuri, dezbateri, aceasta modalitate fiind
recomandata si de catre inspectorii scolari.

in ceea ce priveste resursele didactice, profesorii folosesc atadt manualul, cat si alte resurse nationale sau
internationale. Una dintre provocarile profesorilor o reprezinta insa faptul ca nu pot accesa anumite resurse
disponibile la nivel international, acestea nefiind traduse in limba romana, iar o alta este aceea a timpului
necesar alegerii si adaptarii celor mai potrivite resurse.

Referitor la transferul unor practici didactice la alte discipline, se constata ca activitatile derulate la clasa au
constituit atat un suport relevant pentru disciplinele Istorie si Istoria comunismului sau pentru alte arii
curriculare, precum si un sprijin/ catalizator pentru implicarea elevilor in situatii noi de invatare, in context
extracurricular si extrascolar.

Perceptii asupra procesului de invatare al elevilor

Dezvoltarea competentelor. Perspectiva liceenilor cu privire la utilitatea crescuta a parcurgerii acestei
discipline este prezenta in dezvoltarea unor abilitati academice: de a invata cum sa combata diverse tipuri de
discriminare cu argumente diferite (69%); de a-si forma o opinie personald asupra evenimentelor istorice si
la consecintele acestora asupra societdtii (66,4%); de a invata cum sa identifice si sa analizeze problemele din
grupurile/comunitatea din care fac parte (65,1%); de a invata cum sa extraga cele mai importante informatii
dintr-o sursa (63,5%); de a invata sa verifice si sa compare din mai multe surse informatiile citite (62%).
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n privinta dezvoltdrii abilitdtilor socio-emotionale, perceptiile elevilor cu privire la utilitatea studiului acestei
discipline sunt urmatoarele: sa dezvolte toleranta si respect fata de oamenii din alte culturi si medii diferite
(71,9%); sa isi dezvolte nivelul de empatie si capacitatea de a intelege experientele din viata altor oameni
(71,5%); sa devina mai constienti de efectele comportamentului lor si al celor din jur (68,4%); sa devina mai
deschisi pentru a intelege evenimentele din prezent (67,4%); sa devinda mai pregatiti in abordarea
problemelor controversate din istorie (65,2%); sa devina mai constienti de problemele sociale si mai motivati
sa se implice Tn comunitate (64%).

Interesul acordat de catre elevi pentru subiectele abordate la orele de curs este situat la un nivel mediu
spre ridicat, 30,9% dintre acestia declarandu-se a fi extrem de interesati de aceste subiecte.

Interesul elevilor fata de activitatile propuse de catre profesor in clasa. 38,2% dintre elevi sustin ca sunt
extrem de interesati de acestea. S-a observat o usoara tendinta a elevilor de se implica uneori in timpul
orelor de Istoria evreilor. Holocaustul (50,1%), in timp ce doar un sfert dintre acestia considera cad au fost
mereu activi.

Valorificarea diferitelor contexte de invatare Se observa o tendintd a liceenilor (65,1%) de a utiliza
informatiile deja cunoscute din afara scolii despre subiectele studiate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul.
De asemenea, 50,9% dintre elevi se informeazd suplimentar cu privire la temele specifice acestei disciplinei,
fara ca acest aspect sa fi fost solicitat de catre profesor. Legat de posibilitatea de a propune sau de a se
implica in proiecte/ activitdti extrascolare asociate cu tematica acestei discipline, se pot observa perspective
diverse ale elevilor cu privire la acest aspect: 40,4% dintre liceeni nu si-au dorit sa realizeze astfel de
activitati, in timp ce 36,7% au perceput acest aspect ca fiind unul pozitiv.

Aplicabilitatea rezultatelor invatarii in viata de zi cu zi sau la alte materii este perceputa diferit de elevi si
profesori. Doar 38,7% dintre liceeni plaseaza aplicabilitatea rezultatelor Tnvatarii in alte contexte la un nivel
ridicat si foarte ridicat, comparativ cu aproximativ 66% dintre profesori care confirma acest aspect. Aceasta
situatie identifica si modul cum se raporteaza cele doua categorii de actori educationali la decalajul
temporal (en. time lag) care apare atunci cand continutul curricular pe care elevii il invata la scoala ramane
in urma fata de modul in care se vor implica in viata de zi cu zi, sociala si economica in calitate de cetateni
(the OECD Education 2030 Policy Questionnaire on Curriculum Redesign [PQC] 1).

Asigurarea coerentei curriculum scris — curriculum aplicat

Analiza datelor pe dimensiunea referitoare la asigurarea coerentei dintre curriculumul scris si aplicarea lui,
arata ca introducerea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul a beneficiat de un cadru relativ stabil in ceea ce
priveste asigurarea profesorilor calificati/formati si a sprijinului institutional. Punctele forte sunt
reprezentate de profesionalizarea unui numar semnificativ de cadre didactice si de existenta unor
parteneriate eficiente Th anumite judete. Cu toate acestea, discrepantele existente in accesul la formare si
caracterul inegal al suportului institutional ridica nevoia de strategii mai coerente de diseminare a resurselor
si de colaborare.

Datele colectate de la inspectorate indica o acoperire adecvata a necesarului de cadre didactice care predau
disciplina, cu un deficit minor de profesori calificati in trei judete. Faptul ca, in cele mai multe situatii, aceiasi
profesori titulari predau si istoria generala confera o continuitate utild procesului educational si faciliteaza o
integrare coerenta a continuturilor. Totusi, se mentine nevoia de interventii punctuale in judetele unde
exista deficit de profesori calificati.

Mecanismele de monitorizare se bazeaza preponderent pe inspectii tematice si pe verificarea documentelor
de planificare. Aceste inspectii, desi utile pentru o vedere de ansamblu, sunt relativ putine, fiind influentate
de factori logistici (ex. decontarea deplasarilor) si de disponibilitatea limitata a echipelor de inspectie, fapt
care conduce la posibilitdti mai reduse de feedback formativ. Profesorii chestionati si cei participanti la
focus-grupuri afirma ca feedbackul informal, in primul rédnd din partea elevilor (88%), apoi al colegilor de
specialitate (33,5%), este considerat cel mai valoros pentru reglarea imediatd a demersului didactic. O
proportie mica a cadrelor didactice (6,6%) reclama lipsa oricarui feedback util, sugerand posibile situatii de
izolare profesionald. Tn vederea consolidarii calititii preddrii, se contureazd necesitatea unor inspectii
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tematice mai colaborative, in care inspectorii/ profesorii metodisti sa ofere recomandari practice adaptate
particularitatilor de profil si nivelului de experienta al fiecarui profesor.

Pregatirea profesorilor pentru a preda tematici istorice sensibile si controversate. Rezultatele studiului
arata ca majoritatea profesorilor (88%) se simt pregatiti sa abordeze tematici istorice sensibile si
controversate, insa doar 27% se autoevalueaza la nivel foarte Tnalt, iar 8,4% semnaleaza nevoia de formare
suplimentara. Totodata, o diferenta importanta apare intre regiunile in care exista un acces ridicat la formari
organizate si alte zone ale tarii in care cursurile de formare au fost insuficiente. Pe ansamblu, 57,4% dintre
respondentii care predau disciplina nu au urmat cursuri de formare specifice in ultimii doi ani, dezvaluind o
potentiald inegalitate in formare/actualizarea cunostintelor. Tn schimb, procentul de aproximativ 43% care
au beneficiat de formari nationale si internationale reprezinta un nucleu consistent de profesori ce pot
disemina experienta acumulata si sprijini colegii. Profesorii cu experiente de formare subliniaza importanta
modalitatilor de instruire ce Tmbina abordarea teoretica despre Holocaust cu metode pedagogice interactive
si adaptate realitatilor din clasa.

Nivelul de satisfactie privind sprijinul primit de profesori de la scoald, inspectorate si Casele Corpului
Didactic (CCD) este ridicat (8,15 pe o scala de la 1 la 10). Aproximativ 39% dintre cadrele didactice evalueaza
suportul institutional la cel mai Tnalt nivel (scor 10), fapt ce sugereaza ca anumite judete si institutii au reusit
sa ofere conditii optime de predare (resurse fizice, suport formativ, parteneriate locale). Pe de alta parte,
14% dintre respondenti se declarda nemultumiti sau moderat nemultumiti, ceea ce evidentiaza caracterul
inegal al acestor servicii de sprijin la nivel national.

Majoritatea profesorilor (71,2%) nu au solicitat direct sprijin din partea ONG-urilor, iar 7,2% nu sunt la
curent cu existenta organizatiilor ce ofera resurse sau ateliere tematice. Doar 20% dintre profesori au
colaborat efectiv cu ONG-uri, iar dintre acestia, 10,8% au solicitat sprijin proactiv. Aceasta realitate indica o
nevoie de promovare mai eficienta a ofertelor educationale din partea societatii civile, precum si de crearea
unor canale clare de comunicare si cooperare intre scoli, inspectorate si organizatiile interesate de
promovarea memoriei Holocaustului.

Ghidurile pedagogice si manualele elaborate pentru a sustine predarea disciplinei Istoria evreilor.
Holocaustul au un rol central in pregatirea si desfasurarea orelor, majoritatea profesorilor (82%) evaludndu-
le ca fiind utile sau foarte utile, cu o medie a scorurilor de 8,66 pe o scala de la 1 la 10. Inspectorii confirma
valoarea acestor materiale, mentionand, printre altele, manuale si resursele digitale disponibile la nivel
judetean sau national. De asemenea, se evidentiaza initiativele locale care au adaptat resursele la contextul
fiecarui judet. Totusi, profesorii semnaleaza nevoia de resurse bine organizate sau de sectiuni specializate in
ghiduri care sa raspunda mai bine tipurilor de licee/ profile.

Colaborarea profesionala este orientata preponderent catre retele informale: 43% dintre profesori se
bazeaza pe consultarile cu colegii din aceeasi scoala, iar 35% apeleaza la colegii din judet/sector. Doar 16%
participa Tn retele profesionale structurate (ex. eTwinning), iar 19,5% prefera sa se documenteze individual.
Interactiunile in cadrul cercurilor pedagogice, insa, sunt percepute ca foarte utile, mai ales cand permit
schimbul de practici in predarea continuturilor sensibile. in acest sens, incurajarea participarii in comunitati
de practica si crearea unor spatii virtuale unde profesorii pot impartasi experiente, resurse si strategii
didactice pot contribui semnificativ la dezvoltarea unei culturi institutionale solide, bazate pe colaborare si
inovare.

Optimizarea practicii didactice

Cele mai importante provocari cu care se confrunta profesorii de Istoria evreilor. Holocaustul sunt legate, pe
de o parte, de sensibilitatea subiectului pentru elevi si de modul de raportare a acestora lipsit de
receptivitate si de interes la materia respectiva, precum si, pe de alta parte, de insuficienta timpului pentru
aplicarea metodelor si utilizarea resurselor celor mai eficace si, in acelasi timp, de acoperirea intregului
continut prevazut in programa.

Din punct de vedere al necesitatilor de sprijin, majoritatea profesorilor respondenti au mentionat nevoia
unor materiale didactice suplimentare, de tipul unor resurse multimedia sau a unor documente istorice
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relevante si adecvate utilizarii la clasa. De asemenea, un procent important din randul acestora au reclamat
problema accesului dificil la platforme educationale dedicate acestui domeniu.

Cea mai mare parte a profesorilor prioritizeaza utilizarea metodelor interactive pentru a facilita intelegerea
profunda a subiectelor. Majoritatea cadrelor didactice participante au in vedere pentru anul in curs
integrarea unor resurse variate pentru a oferi perspective diverse si de impact. A treia frecventa a
raspunsurilor este data de optiunea predilecta pentru incurajarea reflectiei personale si a empatiei prin
activitati individuale sau de grup.

Exista o masa critica de cadre didactice care inteleg necesitatea abordarii acestui tip de subiecte sensibile si
complexe prin utilizarea cu predilectie a metodelor care sa implice activ elevii, conducand la o asimilare mult
mai profunda a cunostintelor si la dezvoltarea unor competente solide. In aceasta privint3, se poate spune ci
exista o deplind consonanta intre asteptarile si propunerile elevilor, prioritatile concepute de profesori si
recomanddrile formulate de inspectorii de specialitate. La fel, si unii, si ceilalti propun un continut al
programei mai ,aerisit”, esentializat, cu informatii mai atractive, cu mai multe resurse pentru activitati
dinamice, proiecte care implica documentare multimedia si vizite tematice, precum si o intarire a
autonomiei profesorului ca actor decizional, flexibil Tn adaptarea curriculumului real in functie de
particularitatile clasei si de interesele manifestate de elevi.

Inspectorii de specialitate au identificat trei mari categorii de provocari si dificultati: densitatea prea mare
a continuturilor si supraincarcarea elevilor; ,,mentalitatile” tipice elevilor de liceu (dar si ale parintilor
acestora) de motivare si focalizare ,selectivd” numai pe disciplinele la care urmeaza sa dea examen;
insuficienta formare profesionald, cu accent pe profesorii debutanti si pe cei care predau la liceele
tehnologice si la clasele de invatamant profesional.

Pe ansamblu, elevii nu apreciaza disciplina Istoria evreilor. Holocaustul ca fiind dificila, dar cei mai multi
considera ca un mod de predare inadecvat din partea profesorilor sau o abordare mult prea rigid-
directivista, centratda pe transmiterea unui volum mare de informatii, este contraproductivd si poate
indeparta sau ostiliza elevii.

Elevii isi doresc (mai multe) activitati practice, proiecte de grup/de echipa, activitati extrascolare, jocuri
didactice, jocuri de rol, fise de lucru, ateliere de lectura si dezbateri, dialoguri deschise, inclusiv pe teme cu
conexiune in actualitate si propun Tnvatarea realizata sau facilitata prin vizionarea unor filme - documentare,
dar si artistice, a unor filme scurte ori a unor prezentari video sau power-point cu caracter istoric-educativ.

Elevii participanti la cercetare isi doresc sa fie ascultati si consultati mai mult in privinta a ceea ce li se
propune spre invatare, sa fie facuti partasi activi la ceea ce invata, pe de o parte, iar, pe de alta parte, cer sa
li se comunice intr-o mai mare masura ,pe limba lor”, adica tinand seama de mijloacele, formele de limbaj si
instrumentele care se ajusteaza cel mai bine cu varsta si cu caracteristicile lor specifice.

RECOMANDARI
Recomandari care vizeaza programa scolara

e Modelul de proiectare curriculara utilizat in viitoarele programe scolare de istorie pentru liceu poate
avea o dimensiune axiologicd mai pronuntatd, avand in vedere atentia pe care o acorda elevii
participanti la cercetare temelor cu incarcatura emotionala si valorica. De asemenea, acest model
trebuie adaptat diversitatii traseelor liceale si profesionale.

® Revizuirea formularilor unor competente pentru a accentua gandirea critica si atitudinile
nediscriminatorii, oferind totodata exemple concrete de comportamente pozitive.

e Modul de structurare a continuturilor poate fi regandit din perspectiva timpului de nvatare optim
pentru dezvoltarea competentelor specifice incluse in programa. Este de dorit sd existe o marja mai
mare de autonomie acordata profesorilor pentru a negocia cu elevii alegerea tematicii si a putea realiza
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selectii contextualizate, in relatie cu particularitatile clasei de elevi si cu experientele personale de
invatare, inclusiv prin explorarea elementelor de istorie locala.

Formularea unor precizari clare despre cum pot fi valorificate interesele elevilor (de exemplu,
includerea unor momente de reflectie personald, dezbateri, activitati creative), astfel incat componenta
,centrare pe elev” sa fie aplicatda coerent si nu doar declarata. Dupa cum a aratat analiza perceptiilor
profesorilor, exista o preocupare a acestora pentru favorizarea abordarilor centrate pe elev care se afla
in contradictie cu "incdrcarea materiei”. In acest sens, programa ar trebui s indice in mod explicit c3
elementele de continut incluse in programa scolara reprezinta baza de operare pentru dezvoltarea
competentelor, nu scopuri in sine ale Tnvatarii elevilor. Principiile instruirii centrate pe elev trebuie sa
constituie elemente de fundamentare a curriculumului oficial, pentru a oferi profesorilor un set de
practici care sa vina in sprijinul intelegerii factorilor cognitivi si metacognitivi in Tnvatare, a influentelor
motivationale si emotionale asupra invatarii, a diferentelor individuale si a diversitatii elevilor, precum si
a stilurilor de invatare (APA Work Group of the Board of Educational Affairs, 1997).

Pentru a accentua dimensiunea participativa, relevata de toti actorii educationali implicati in cercetare,
ar fi benefica introducerea, la sugestiile metodologice, a demersurilor integrate la nivel de scoala - de
exemplu, realizarea de parteneriate cu profesorii de limbi strdine pentru proiecte de documentare pe
baza vizitelor virtuale la muzee de profil sau a lecturii critice a unor documente in limba straina studiats;
proiecte comune cu profesorii de limba romana, pentru a aprofunda diverse tematici folosind
continuturi operationale din programa de limba romana de tipul studiul de caz, dezbaterea, eseul
argumentativ.

Activitatile de invatare pot fi completate cu mai multe activitati stimulative, care sa permita elevilor sa
aplice cunostintele acumulate anterior, fara aportul profesorului ca emitent de informatie. O astfel de
abordare vine in Tntampinarea unor demersuri de invatare care ajuta elevii sa-si construiasca propriul
sistem de cunostinte si sa stimuleze atitudinea pozitiva pentru invatare si reusita scolara.

Resursele digitale si imaginile pot fi valorificate mai mult ca suport in invatare, pentru a face atractive
continuturile propuse si a explora modalitati de evitare a unei mari densitati de informatie.

Recomandari pentru autori si evaluatori de manuale

Recalibrarea relatiei discurs magistral — activitati de lectura si de invatare. Ponderea discursului
magistral trebuie redusa pentru a lasa spatiu mai larg antrenamentelor de lectura, permitand elevului sa
intre Tn interactiune cu sursele si contextul istoric. Discursul magistral, oricat de bine scris, nu conduce la
fnvatare. Pentru ca aceasta sa aiba loc, mintea trebuie sa proceseze informatia. De aceea este necesara
construirea intelegerii in mod progresiv, de la o pagina la alta, prin sarcini structurate de operare cu
sursele, de aplicare n contexte de viata accesibile elevului. Este de dorit s3 apara frecvent (de exemplu,
n fiecare lectie) invitatii la reflectie si la gandire critica. Acestea sunt mult mai relevante pentru invatare
decat sintezele gata elaborate de autorii de manual. Totodata, este important de abordat studiul de caz
ca metod3 si continut de invatare. In loc de a oferi rezultatul unui studiu de caz realizat de echipa de
autori, se poate structura demersul de investigare pas cu pas, pe baza surselor istorice si a unui set de
sarcini de lucru structurate.

Facilitarea finvatarii si gradatia sarcinilor de lucru. Seturile de fintrebari, sarcinile de lucru,
antrenamentele de invatare ar trebui sa fie structurate de la operatii simple la inferente si interpretare,
intr-o secventd coerentd care urmareste intelegerea si interiorizarea de la un etaj de aprofundare la
altul. Indicatiile si instructiunile trebuie sa fie clare si orientate spre un scop explicit. Daca se recomanda
lectura unei surse sau o vizita (virtuald sau pe teren), elevul trebuie sa primeasca si semnificatia
demersului, de exemplu: Citeste aceastd mdrturie si noteazd sentimentele naratorului... in mod similar,
trebuie detaliate structura pentru un jurnal reflexiv, selectiile pentru construirea unui portofoliu si
oferite recomandarile necesare pentru realizarea proiectelor. Proiectul si portofoliul reprezinta activitati
de Tnvatare complexa si modalitati de evaluare alternativa. Din acest motiv, este bine ca acestea sa nu
ramana doar ca o intrare din pagina de evaluare a unitatii, ci sa fie construite gradual, pe masura ce
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elevul progreseaza in parcurgerea unitatii. De exemplu, sarcinile de proiect se pot realiza din etapa in
etapa — de la lectie la lectie - (In acelasi mod in care in viata reala se dezvoltd si se implementeaza
proiectele). Colectivele de autori pot opta pentru unitati-proiect, care sa inceapa prin a prezenta
proiectul, termenii de referinta si criteriile de evaluare si sa continue prin a oferi sursele si sarcinile
specifice de lucru, lectie de lectie.

Focalizarea pe competentele specifice. in elaborarea sarcinilor de lucru si a celor de evaluare trebuie
mereu avuta in vedere competenta pe care fiecare dintre acestea o vizeaza. Demersul gradual si coerent
mentionat mai sus este necesar atat pentru logica invatarii, dar si pentru structurarea competentelor.
Niciuna dintre competentele din programa nu se dezvolta printr-un singur exercitiu. Antrenamentele
sistematice pe baza unor continuturi diverse in contexte diferite sprijind structurarea cognitiva si
formarea de valori si atitudini. In ceea ce priveste evaluarea, manualul trebuie s sprijine profesorul cu
criterii / indicatori de performanta pentru a asigura obiectivitatea si transparenta procesului.

Utilizarea extinsa a resurselor digitale si a imaginilor ca suport de invatare. Recursul la tehnologie
aduce un plus de familiaritate pentru elevul din generatia actuald. Tn plus, externalizarea lecturii dincolo
de pagina de manual in format letric ajuta la decongestionarea informatiei. O pagina de manual aerisita
este mai ofertanta pentru lectura si gandirea critica. Un alt element din universul cultural al elevului este
lectura imaginii. Cu sprijinul tehnologiei, iconicul este determinant pentru informare si intelegere in
lumea adolescentilor. De aceea este util recursul la imagine ca suport de invatare, nu doar ca ilustrare de
text lingvistic.

Recomandari care vizeaza practicile didactice

Utilizarea unor strategii variate la clasa (prezentari vizuale, proiecte de de grup, dezbateri), pentru a
integra mai bine informatia si pentru a stimula reflectia asupra problemelor controversate.

Prioritatea acordata metodelor si activitatilor cu mai mare impact pentru invatare (discutii libere,
analize de surse istorice, jocuri de rol si invatare prin proiecte) si promovarea abordarilor participative
prin resursele didactice utilizate (sectiuni cu intrebari deschise si exercitii creative), pentru a mentine
atentia si a stimula motivatia elevilor de a explora in profunzime subiectul.

Echilibrarea cantitatii de continuturi pentru formarea de competente, prin selectia atenta a
continuturilor, asa incat sa poata fi dedicat timp suficient discutiilor, dezbaterilor si analizei critice.

Incurajarea elevilor si-si asume roluri active (prezentatori, coordonatori de mici proiecte, initiatori ai
unor dezbateri) si sa fie co-autori ai propriului proces de formativ, crescandu-le astfel sentimentul de
autonomie si responsabilitate. Tn acest sens, este bine sd se creeze momente de consultare periodica a
elevilor (prin chestionare rapide, discutii la finalul unei unitdti de invatare etc.), pentru a le colecta
preferintele si sugestiile privind temele ori formele de prezentare si a regla in timp optim demersul
didactic.

Introducerea elementelor metacognitive (autoevaluarea, jurnale de reflectie) in procesul de predare-
evaluare, pentru a crea medii in care elevii sd constientizeze si sa valorifice in diferite contexte ceea ce
invatd; asemenea demersuri contribuie la interiorizarea rezultatelor invatarii si la transferarea lor in
situatii noi.

Facilitarea aplicabilitatii invatarii in viata de zi cu zi prin integrarea explicita a exercitiilor de transfer (de
exemplu, cum se pot recunoaste forme contemporane de discriminare, ce inseamna participarea civic3,
cum se pot identifica stirile false privind evenimente istorice) si organizarea de activitati interdisciplinare
(colaborari cu discipline precum literatura, sociologie, filosofie, invitarea unor specialisti istorici sau
jurnalisti etc.). Astfel elevii pot avea ocazia sa discute fenomene actuale din perspectiva istoriei
Holocaustului, formandu-si competente de analiza si argumentare pe mai multe planuri. Un bun suport
poate fi organizarea de vizite si proiecte extracurriculare (la muzee, memoriale, expozitii tematice),
care ofera elevilor o experienta autentica si contribuie la consolidarea achizitiilor dobandite la clasa.
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® Structurarea si stimularea mediului de invatare al elevilor prin integrarea resurselor educationale
digitale Tn activitatile de invatare (de exemplu, explorarea traiectoriilor identitatii individuale si Tnvatarea
disciplinei de Istoria evreilor. Holocaustul prin proiectarea unor muzee virtuale online) precum si
utilizarea intr-o mai mare masura a platformelor electronice si a tehnologiei avansate pentru a crea
sarcini de Tnvatare sau evaluare.

Recomandari referitoare la suportul profesional si la formare

e Interventii punctuale in judetele unde exista deficit de profesori calificati sau deficit de personal abilitat
in predarea disciplinei, pentru crearea unui cadru stabil in ceea ce priveste acoperirea cu profesori care
sa se simta pregatiti de a preda teme/programe cu potential inovativ, asa cum este disciplina Istoria
evreilor. Holocaustul.

e Strategii coerente de diseminare a resurselor, de colaborare si sprijin institutional, care vor avea efect
asupra asigurdrii coerentei intre curriculumul scris si aplicarea lui. Tn acest sens, inspectoratele au
potentialul de a elabora un plan unitar de diseminare a resurselor, formarilor si bunelor practici, pentru
a atenua inegalitatile geografice sau institutionale.

e Incurajarea parteneriatelor cu muzeele, institutele de cercetare si ONG-urile care oferd ateliere si
resurse tematice, astfel Tncat aceste oportunitati sa devina accesibile tuturor profesorilor, nu doar celor
din unele judete.

e Optimizarea mecanismelor de monitorizare prin cresterea frecventei si a caracterului formativ al
inspectiilor tematice, cu accent pe dialog si sprijin personalizat, cu oferirea de recomandari practice si
adaptate nivelului de experienta al fiecarui profesor.

e Promovarea feedbackului pe orizontala (intre profesori), inclusiv prin platforme dedicate, pentru a
completa monitorizarea formala si pentru a contracara sentimentul de izolare profesionala.

e Activarea retelelor de mentorat si a comunitatilor de practica (online si offline), in care profesorii (in
special cei care au beneficiat de cursuri internationale), metodistii, inspectorii sa impartaseasca resurse
si metode.

e Tincurajarea colaboririi intre judete (prin webinare, platforme de discutii, evenimente interregionale),
pentru a asigura un transfer cat mai larg si eficient de bune practici.

e Acces crescut la resurse specializate si platforme tematice care sa contina materiale multimedia despre
Holocaust, surse istorice verificate, planuri de lectii si exemple de activitati creative, exemple practice de
predare diferentiata, astfel incat profesorii sa aiba acces simplu si rapid la resurse de calitate.

e Extinderea programelor de formare axate pe tematici sensibile prin implementarea unor ateliere si
cursuri (nationale si regionale) care sa se concentreze atat pe continuturile istorice, cat si pe abordarile
pedagogice pentru subiecte controversate si sensibile.

Directii de cercetare

in concordantd cu observatiile lui Schunk si Zimmerman (2012), este oportuni investigarea mai atent3 a
rolului proceselor de autoreglare in predarea si invitarea scolard. In mod specific, este necesard analiza
modului Tn care integrarea strategiilor de autoreglare (stabilirea de obiective, organizarea programului de
studiu, reluarea periodica a informatiilor relevante etc.) sprijind elevii in a-si transfera si aplica aceste
competente in contexte diverse de invatare. Desi astfel de rezultate pot ramane uneori limitate la contextul
imediat scolar, studiile (Zimmerman & Schunk, 2011) evidentiaza potentialul semnificativ de a imbunatati
atat performanta, cat si motivatia elevilor, prin ajustarea si valorificarea proceselor de autoreglare in afara
cadrului strict al disciplinei scolare. Prin urmare, o directie importanta de cercetare o reprezinta identificarea
si evaluarea celor mai eficiente metode de aplicare a autoreglarii in studiul disciplinelor scolare, cu scopul de
a consolida achizitiile si de a stimula interesul elevilor pentru tematicile studiate.
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ANEXE

Anexa 1. Documente oficiale de referinta
e Recomandarea Consiliului Europei privind prevenirea si combaterea antisemitismului (2021) (ECRI
General policy recommendation no. 9 (revised) on preventing and combating antisemitism,
https://rm.coe.int/0900001680a3c141)
Una dintre componentele mostenirii europene este obligatia de a rememora trecutul prin a rdmdne vigilenti
si prin opozitia activd fatd de orice manifestare de rasism, xenofobie, antisemitism si intolerantd.

e Strategia Uniunii Europene pentru combaterea antisemitismului si promovarea vietii evreiesti (2021-
2030) (European Commission. (2021). Towards an eu free from antisemitism. EU Strategy on
Combating Antisemitism and Fostering Jewish Life (2021 - 2030)
(https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/policies/justice-and-fundamental-
rights/combatting-discrimination/racism-and-xenophobia/combating-antisemitism/eu-strategy-
combating-antisemitism-and-fostering-jewish-life-2021-2030 ro)

Antisemitismul este incompatibil cu valorile europene. Reprezintd o amenintare nu doar pentru comunitatile
evreiesti si vietii evreiesti, dar pentru o societate deschisd si diversd, pentru democratie pentru modul
european de viatd.

Holocaustul este o mostenire definitorie a istoriei europene, [un moment] in care sase milioane de copii,
femei si bdrbati evrei au fost ucisi. In timp ce evreii au fost tinta primard a regimului nazist, si alte grupuri au
fost persecutate, inclusiv rroma, persoane cu dizabilitdti, slavi, Martorii lui lehova, persoane din cadrul
LGBTIQ si dizidenti politici (Comisia Europeand, 2021, p. 44).

e Declaratia Forumului International de la Stockholm privind Holocaustul (sau ,Declaratia de la
Stockholm”) este documentul fondator al Aliantei Internationale pentru Memoria Holocaustului
(IHRA). Adoptata de Parlamentul European (la 27 ianuarie 2000) si continua sa foloseasca drept o
reconfirmare a angajamentului fiecarui stat membru IHRA fata de principiile sale comune. Data de
27 ianuarie a devenit ziua internationald a comemorarii victimelor Holocaustului si a familiilor
acestora (https://holocaustremembrance.com/resources/declaratia-stockholm )

Ca parte a curriculumului scolar, elevii sunt invitati sd participe la evenimente locale si internationale care
comemoreazd evenimente (legate de Holocaust).

e Declaratia Consiliului privind integrarea luptei impotriva antisemitismului in domeniile politice (2
decembrie 2020) (Council Declaration on mainstreaming the fight against antisemitism across policy
areas)

Prin aceastd declaratie, Consiliul subliniazd cd lupta impotriva antisemitismului este o chestiune transversald
care implica diferite niveluri de guvernare si politici la nivel local, national si european. Prin urmare,
constientizarea antisemitismului trebuie crescutd in domeniile si responsabilitdtile politice.

e Concluziile Consiliului Uniunii Europene pentru combaterea rasismului si antisemitismului (2022) -
Conclusions on combating racism and antisemitism
Consiliul a adoptat in martie 2022 concluzii privind combaterea rasismului si a antisemitismului. Consiliul
subliniazd importanta educatiei si formdrii, solicitdnd statelor membre sd sensibilizeze populatia lor cu privire
la lupta impotriva rasismului si antisemitismului si s Tsi respecte datoria de a-si aminti victimele violentei
rasiste si antisemite. De asemenea, solicitd statelor membre sG promoveze cercetarea si educatia cu privire la
viata evreiascd, antisemitism si Holocaust, rasism si sclavie.

e Strategia nationald pentru prevenirea si combaterea antisemitismului, xenofobiei, radicalizarii si
discursului instigator la urd aferentda perioadei 2021 - 2023 (https://sgg.gov.ro/1/wp-
content/uploads/2021/05/ANEXA-1-4.pdf)
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Strategia a identificat un pachet de instrumente necesare pentru a preveni antisemitismul, xenofobia,
radicalizarea si discursul instigator la urd. Printre aceste se afld si introducerea cursului de istoria
Holocaustului.

e Strategia nationald pentru prevenirea si combaterea antisemitismului, xenofobiei, radicalizarii si a
discursului instigator la ura 2024-2027 adoptata prin Hotararea de Guvern nr. 540/23.05.2024
(https://sgg.gov.ro/1/wp-content/uploads/2024/05/ANEXA-1-12.pdf)

Actuala strategie va urmdri cresterea rezilientei institutiilor publice si a societdtii in fata mesajelor
antisemite, xenofobe, radicalizate si instigatoare la urd prin mdsuri care vizeazd deopotrivd personalul
administratiei publice si societatea in ansamblu.

e Consiliul Europei - Recomandarea CM/Rec(2011)6 al Comitetului de Ministri catre statele membre
asupra dialogului intercultural si a imaginii celuilalt in predarea istoriei
Recomandarea oferd un ghid privind promovarea dialogului intercultural prin predarea istoriei, cu accent pe
modul in care ,imaginea celuilalt” este reprezentatd in continutul educational. Documentul incurajeazd
statele membre sa includd perspective multiple in programele de istorie, subliniind valorile comune,
cooperarea si contributiile pozitive ale diferitelor culturi de-a lungul istoriei.

e Consiliul Europei - Recomandarea Rec(2001)15 al Comitetului de Ministri catre statele membre
despre predarea istoriei in Europa secolului XXI

Recomandarea se concentreazd pe adaptarea preddrii istoriei pentru a face fatd provocdrilor si a adresa
oportunitdtile Europei din secolul XXI. Subliniazd importanta preddrii istoriei in moduri care promoveazd
valorile democratice, gdndirea criticd si intelegerea interculturald. Acesta sugereazd cd istoria ca subiect
scolar ar trebui sd incurajeze o apreciere a diversitdtii culturale, a drepturilor omului si a coexistentei pasnice
prin prezentarea mai multor perspective asupra evenimentelor istorice si evitdnd prejudecdtile sau
stereotipurile.

e Consiliul Europei - Cadrul de referintd pentru competentele legate de o cultura democratica
(https://www.living-democracy.com/ro/principals/leadership/competences-for-a-democratic-
culture/competences-for-democratic-culture-cdc-a-development-perspective-for-school-and-
society/)

Modelul de competente al Consiliului Europei, Competente pentru culturd democraticd, are patru dimensiuni
— valori, atitudini, abilitdti si cunostinte si intelegere. Termenul de ,competentd” este definit drept
,capacitatea unei persoane de a mobiliza si a pune in aplicare valori, atitudini, abilitdti, cunostinte relevante
si/sau o intelegere relevantd pentru a rdspunde adecvat si eficient la cerinte, provocdri si oportunitdti... intr-

un anumit context” (Competences for democratic culture).
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Anexa 2. Date cantitative. Capitolul 1.

Tabel 6. Distributia elevilor in functie de regiunea in care se afld scoala lor (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Centru SUD-M VEST NV SE NE BUC-IF SV-0
N 751 1799 643 1705 978 1575 1364 758
% 7,9 18,8 6,7 17,8 10,2 16,5 14,2 7,9

Tabel 7. Repartitia elevilor in functie de clasd (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Clasa a Xl-a Clasa a Xll-a
N 6346 3229
% 66,3 33,7

Tabel 8. Repartitia elevilor in functie de programul de studii urmat (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Teoretic Vocational Tehnologic
N 4416 981 4176
% 46,1 10,3 43,6

Tabel 9. Distributia elevilor in functie de localizarea locuintei (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Tn mediul urban (oras) Tn mediul rural (sat, comund)
N 6143 3430
% 64,2 35,8

Tabel 10. Distributia elevilor in functie de localizarea scolilor (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
n mediul urban (oras) Tn mediul rural (sat, comuna)
N 8950 623
% 93,5 6,5
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Tabel 11. Distributia profesorilor in functie de regiunea in care se afld scoala (Chestionarul adresat profesorilor)

Zona geografica

Transilvania Oltenia Muntenia Moldova Dobrogea Banat Crisana Maramures Bucovina

N 73 26 89 64 13 16 22 17 14

% 21,9 7,8 26,6 19,2 3,9 4,8 6,6 51 4,1

Tabel 12. Localizarea unitdtii scolare unde profesorii Tsi desfdsoard activitatea in anul scolar 2024-2025 (Chestionarul
adresat elevilor)

Valori
Urban Rural
N 282 52
% 84,4 15,6

Tabel 13. Tipul unitdtii scolare unde profesorii isi desfdsoard activitatea (Chestionarul adresat profesorilor)

Categoria scolii

Publica Privata
N 321 13
% 96,1 3,9

Tabel 14. Specializarea profesorilor care predau disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat
profesorilor)

Valori
Istorie Alte specializari
N 324 10
% 97,0 3,0

Tabel 15. Experienta profesorilor in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
. . Am predat-o doar anul trecut, anul
Acesta este primul an. Acesta este al doilea an. o
acesta nu predau disciplina.
N 70 233 31
% 20,9 69,8 9,3
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Tabel 16. Profilele scolare la care profesorii au predat sau predau disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat profesorilor)

Valori
Liceu — Liceu — . Liceu —

. . Liceu — . . . “
specializarea specializarea specializarea specializarea Liceu Liceu Scoala
matematica- stiinte ale firl)oloﬁe stiinte tehnologic vocational profesionala
informatica  naturii sociale

N 98 98 99 66 43 156 63
% 29,3 29,3 29,6 19,8 12,9 46,7 18,9

Tabel 17. Vechimea in invdtdmdnt a profesorilor (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
15ani  6-10ani  11-15ani  16-20 ani Peztr?i 20 |4 pensie
N 33 25 19 52 200 5
% 9,9 7,5 5,7 15,5 59,9 1,5

Tabel 18. Statutul profesorilor (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
calificat necalificat
N 329 5
% 98,5 1,5

Tabel 19. Gradele didactice ale profesorilor (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Debutant Definitivat Gradul Il Gradul |
N 18 46 40 230
% 54 13,8 12,0 68,8
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Anexa 3. Date cantitative. Capitolul 3.3.

Tabel 20. Numdrul profesorilor care au predat sau predau disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat

profesorilor)

Tabel 21. Relevanta disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul pentru profilul de formare al absolventului de liceu, conform

perspectivei profesorilor (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
1 10 Media A‘\tbatdered
deloc 2 3 foarte standar
relevant relevant
N 7 5 2 26 128
8,18 2,12
% 2,1 1,5 0,6 7,8 4,5 8,4 21,2 38,3

Tabel 22. Aprecierea profesorilor privind diferite aspecte ale programei disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul

(Chestionarul adresat profesorilor)

Dezacord Dezacord Acord Acord Nu pot
total partial partial  total aprecia.

Competentele generale si N 4 11 106 209 4
specifice vizate sunt
relevante pentru formarea % 1,2 3,3 31,7 62,6 1,2
elevilor si contextual actual.
Continuturile vizate N 3 12 112 202 5
reprezinta o baza de lucru

0,
optima pentru profesori. % 0,9 3,6 33,5 60,5 15
Continuturile permit N 6 8 115 203 2
realizarea unor abordari
int luri-discioli N
inter/ pluri-disciplinare (in % 1,8 2,4 344 608 0,6
aceeasi arie sau cu discipline
din alte arii curriculare).
Exemplele de activitati de N 5 17 113 197 2
invatare si sugestiile
metodologice orienteaza

0,
optim profesorii in % 1,5 5,1 33,8 59,0 0,6
structurarea unor strategii
Resursele didactice N 4 21 108 196 5
recomandate in programa % 1,2 6,3 323 58,7 15
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sunt adecvate pentru elevi si
usor de utilizat in predare.

Resursele didactice
recomandate orienteaza
profesorii pentru
identificarea altor resurse
educationale relevante
pentru elevi.

n aceasts forma, programa
faciliteaza aplicarea optima
la conditiile specifice
activitatii in clasa.

%

%

0,9

2,1

19

5,7

21

6,3

100

29,9

112

33,5

207

62,0

190

56,9

1,5

1,2
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Anexa 4. Date cantitative. Capitolul 3.4.

Tabel 23. Perceptia elevilor asupra gradului de usurintd in Tnvdtarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul
(Chestionarul adresat elevilor)
Valori
Mai degraba Mai degraba Foarte Nu am
Foarte usor .y
usor greu greu invatat
N 3485 4305 812 182 789
% 36,4 45,0 8,5 1,9 8,2

Tabel 24. Factorii care au contribuit cel mai mult la intelegerea materiei predate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul

(Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Utilizarea Lectura
Discutiile unor surse (romane
Predarea/ ’ istorice . Realizarea . .. " Vizionare Vizite/
L de grup/ Discutarea . carti pe .
explicatiile . (documente . de Jocuri de excursii la
. dezbaterile . studiilor . teme . .
oferite de scrise, proiecte derol . . materiale obiective/
cu . " de caz N Ly istorice, . .
profesor marturii, in echipa multimedia culturale
argumente presa
surse
) etc.)
vizuale etc.)
N 7027 3595 3368 1379 1549 366 753 3657 635
% 73,4 37,6 35,2 14,4 16,2 3,8 7,9 38,2 6,6

Tabel 25. Materialele utilizate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul care au contribuit cel mai mult la intelegerea
materiei (variante multiple) (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Filme
- Resurse
Prezentari . documentare, .
. . e online (web- . . Vizite
PowerPoint  Fise  Cartide . . filme artisitice, .
. . Documente site-uri, C virtuale la
Manualul (sau alttip) de specialitate, . emisiuni .
- istorice platforme . muzee si
ale lucru dictionare . televizate sau ;
. educationale . memoriale
profesorilor transmise pe
etc.) .
internet
N 3045 4686 1664 479 2090 3470 4521 519
% 31,8 49,0 17,4 5,0 21,8 36,2 47,2 5,4
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Tabel 26. Ffrecventa utilizdrii metodelor didactice in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat profesorilor)

Valori

. . utilizez Le utilizez
Nu le utilizez  Le utilizez rar

des foarte des

N 0 18 180 136

Expunere/ prelegere/ explicatie % 0 54 53,9 40,7
N 0 19 176 139

Discutii de grup/ dezbatere % 0 57 52,7 416
Utilizarea de documente N 2 28 175 129
istorice % 0,6 8,4 52,4 38,6
B N 2 43 187 102
Studil de caz % 0,6 12,9 56,0 30,5
N 14 99 154 67

Proiecte colaborative % 472 296 46,1 20,1
_ N 35 159 115 25
Jocuri de rol % 10,5 47,6 34,4 7,5
Vizionare de materiale N 2 16 127 189

multimedia % 0,6 4,8 38,0 56,6
Vizite la muzee sau centre N 60 181 67 26
memoriale % 17,9 54,2 20,1 7,8

Tabel 27. Frecventa utilizdrii resurselor didactice in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat profesorilor)

Valori
Niciodata Rareori Uneori De cele mél
multe ori

N 4 14 85 231
Manual scolar

% 1,2 4,2 25,5 69,1
Documente istorice N 0 14 121 199
(vizuale, scrise, orale) % 0 4,2 36,2 59,6
Resurse online (website- N 2 20 118 194
uri, platforme
educational) % 0,6 6,0 353 58,1
Materiale multimedia N 1 8 98 227
(video-uri, audio) % 0,3 2,4 29,3 68,0
Surse din literaturd, arta, N 0 32 179 123
cinematografie % 0 9,6 53,6 36,8

N 0 34 140 160
Materiale create de dvs.

% 0 10,1 42,0 47,9
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Tabel 28. Adaptarea strategiilor didactice la sensibilitatea temelor abordate si interesele elevilor in cadrul disciplinei
Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
N . in foarte mare
In foarte mica . .. . ~ - .
oy In mica masura In mare masura masura/Tot
masura/Deloc .
timpul
N 3 7 154 170
% 0,9 2,1 46,1 50,9

Tabel 29. Frecventa utilizdrii metodelor de evaluare a progresului elevilor la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul
(Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Niciodata Rareori Uneori De cele mél
multe ori

Teste (scrise Tn aplicatii N 8 68 164 94
pe platforme digitale) % 2,4 20,4 49,1 28,1

N 2 13 142 177
Prezentari orale

% 0,6 3,9 42,5 53,0
Observarea curenta a N 1 12 92 229
activitatii elevilor % 0,3 3,6 27,5 68,6

N 3 31 162 138
Proiecte individuale

% 0,9 9,3 48,5 41,3

N 9 56 158 111
Proiecte de grup

% 2,7 16,8 47,3 33,2

N 21 73 165 75
Autoevaluarea

% 6,3 21,9 49,4 22,4

N 42 111 139 42
Evaluarea intre elevi

% 12,6 33,2 41,6 12,6

Tabel 30. Strategii si metode identificate de profesori pentru abordarea provocdrilor in predarea disciplinei Istoria
evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Da Nu
N 156 178
% 46,7 53,3
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Tabel 31. Principalele prioritdti ale profesorilor pentru predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul in anul scolar
2024-2025 (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Utilizarea
Integrarea . Adaptarea
metodelor Participarea la .
. . unor resurse . Colaborarea .. programei la
Adaptarea interactive . Incurajarea . formari . .
.. variate . cu alti . nivelul si la
strategiilor  (de ex. . . reflectiei . profesionale .
. . . . (marturii, . profesori sau . interesele
didactice discutii de personale si s pentru a-mi .
documente . specialisti elevilor,
pentru a grup, ) . a empatiei dezvolta A
. istorice, . pentru a astfel incat
crea un dezbateri) . prin competentele o
L materiale v aborda N sa pot
mediu sigur  pentru a . . activitati . in predarea L
. . multimedia) o subiectele . optimiza
Si facilita . individuale o subiectelor
N pentru a oferi istorice S modul de
respectuos  intelegerea . sau de grup _ istorice
N . . perspective sensibile " parcurgere a
in clasa profunda a ) sensibile .
. diverse acesteia
subiectelor
N 97 201 196 139 28 73 70
% 29,0 60,2 58,7 41,6 8,4 21,9 21,0
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Anexa 5. Date cantitative. Capitolul 3.5.

Tabel 32. Interesul elevilor fatd de subiectele abordate la orele de Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat
elevilor)

Valori
1 10 Media Abatere
dezinteres 2 3 4 5 6 7 8 9 interes standard
total maxim
N 591 238 255 276 757 566 1122 1598 1212 2958 744 > 67
% 6,2 25 2,7 29 79 59 11,7 16,7 12,6 30,9 ' ’

Tabel 33. Interesul elevilor fatd de activitdtile propuse in cadrul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat elevilor)

Valori
1 10 Media Abatere
dezinteres 2 3 4 5 6 7 8 9 interes standard
total maxim
N 610 223 221 244 742 528 928 1303 1114 3660 63 5 3
% 6,4 24 23 25 78 55 97 13,6 116 382 ’ ’

Tabel 34. Perceptia elevilor asupra nivelului de activitate in timpul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat elevilor)

Valori
:\IIT:J T;aain Nu prea m-am M-am implicat Am fost Nu stiu, nu-mi
. p . implicat uneori mereu activ(ad) dauseama
niciodata
N 429 1519 4793 2456 376
% 4,5 15,9 50,1 25,6 3,9

Tabel 35. Nivelul de implicare suplimentard a elevilor in informarea pe teme legate de disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Da Nu
N 4869 4704
% 50,9 49,1

Tabel 36. Utilizarea cunostintelor din afara scolii la orele de Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Da Nu Nu a fost cazul
N 6234 877 2462
% 65,1 9,2 25,7
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Tabel 37. Oportunitatea de a impdrtdsi experiente personale sau de familie legate de temele studiate la disciplina Istoria
evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Da Nu Nu a fost cazul
N 2329 2765 4479
% 24,3 28,9 46,8

Tabel 38. Oportunitatea de a propune sau de a participa la proiecte/activitdti extrascolare legate de disciplina Istoria
evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Da Nu, desi mi-as fi dorit. Nu, pentru ca nu mi-am
dorit.
N 3514 2193 3866
% 36,7 22,9 40,4

Tabel 39. Perceptia elevilor asupra impactului disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul asupra dezvoltdrii personale si
academice (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
in foarte - N h foarte MY stlﬂu'/.
.- In mica In  mare Nu imi
mica - - mare
N masura masura - dau
masura masura
seama
Cum sa extragi cele mai importante N 1013 1698 4104 1973 785
informatii dintr-o sursd (scrisd sau
vizuald — fotografii, filme, desene etc.)? % 10,6 17,7 42,9 20,6 8,2
Cum sa verifici si sa compari din mai N 879 2045 3996 1935 718
multe surse informatiile despre temele .
abordate? % 9,2 21,4 41,7 20,2 7,5
Cum sa combati cu argumente diferite N 804 1570 3830 2776 593
tipuri de discriminare (stereotipuri,
prejudecati, rasism, antisemitism etc.): % 8,4 16,4 40,0 29,0 6,2
Cum sa fti explicitezi opinia referitoare la N 792 1788 4000 2354 639
evenimentele istorice si la consecintele
acestora asupra societdtii, folosind
0,
exemple istorice? % 8,3 18,7 41,8 24,6 6,6
Cum sa identifici si sa analizezi N 865 1706 3936 2297 769
problemele din grupurile/comunitatea
ta care pot genera conflicte sau
% 9,1 17,8 41,1 24,0 8,0

marginalizarea unor persoane/grupuri?
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Tabel 40. Impactul disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul asupra dezvoltdrii valorilor si atitudinilor elevilor

(Chestionarul adresat elevilor)

Valori
In foarte . VRN in foarte Nu $t|Au'/.
- In mica In  mare Nu imi
mica _— _— mare
- masura masura N dau
masura masura
seama
mai deschis(3) pentru a intelege N 847 1798 3401 3050 477
evenimentele din prezent? % 8,8 18,8 35,5 31,9 5,0
mai pregatit(a) sa abordezi problemele N 805 1990 3475 2768 535
controversate din istorie? % 8,4 20,8 36,3 28,9 5,6
mai tolerant(a) si cu respect pentru N 794 1418 3398 3484 479
oamenii din culturi si medii diferite? % 8,3 148 35,5 36,4 5,0
mai empatic(a) si capabil(3) sa intelegi N 757 1458 3405 3439 514
experientele din viata altor oameni?
% 7,9 15,2 35,6 35,9 5,4
mai constient(a) de efectele N 820 1639 3307 3241 566
comportamentului tau si al celor din jur?
6 8,6 17,1 34,5 33,9 5,9
mai cgnstignt(év) dev prc'>bler‘nglﬁe sociale N 977 1842 3131 2993 630
si mai motivat(a) sa te implici in
comunitate? % 10,2 19,2 32,7 31,3 6,6

Tabel 41. Aspecte preferate de elevi in cadrul orelor de Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat elevilor)

Valori
Modul in Modul in Activitati
care preda Materialele care extrascolare
profesorul si  didactice pe . pe care ni
. lab Studiul
Nu este Subiectele metodele carele zg@ i(i)rez cu in(l:IJiinlchluaI le-a propus
cazul. abordate folosite folosim g profesorul
(dialogul | (proiecte, ..
gul, (manual, lucrul in (vizite,
predarea filme etc.) rupe etc.) excursii
etc.) grup ' etc.)
N 830 5454 5972 4191 2098 975 918
% 8,7 56,9 62,4 43,8 21,9 10,2 9,6

Tabel 42. Gradul de utilizare a cunostintelor dobdndite la disciplina Istoria evreilor. Holocaustul in contexte academice

sau personale (Chestionarul adresat elevilor)

Valori

in foarte micd In micd masura

In mare masura

in foarte mare

Nu stiu./ Nu pot

masura masura aprecia.
N 2057 2897 2321 1387 911
% 21,5 30,3 24,2 14,5 9,5
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Tabel 43. Perceptia profesorilor asupra interesului elevilor fatd de subiectele si activitdtile din cadrul disciplinei Istoria

evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

1 Abatere
Dezinteres 2 3 5 7 9 Interes standard
total maxim

N 4 2 6 106 49 767

% 1,2 06 1,8 6,0 16,7 31,7 17,4 14,7 ’

Tabel 44. Frecventa comportamentelor observate la elevi in activitdtile de Tnvdtare la disciplina Istoria evreilor.

Holocaustul (Chestionar adresat profesorilor)

Valori
De cele Nu este
Niciodata Rareori Uneori mai multe cazul./ Nu
ori se aplica.

Asculta cu interes N 0 12 100 222 0
informatiile % 0 3,6 29,9 66,5 0
Raspund intrebarilor N 0 8 103 223 0
adresate de mine referitoare
la principalele continuturi % 0 2,4 30,8 66,8 0
predate
Reflecteaza si formuleaza N 0 32 154 148
opinii personale argumentate % 0 9,6 46,1 44,3

N 0 43 17 10 0
Formuleaza intrebari pentru
a clarifica informatiile primite % 0 12,9 51,2 35,9 0

N 6 63 160 105 0
Se documenteaza individual % 1,8 18,9 47,9 31,4 0
pentru sarcinile primite
Se informeaza suplimentar N 19 100 156 58 1
din proprie initiativa % 5,7 29,9 46,7 17,4 0,3
Impartdsesc experiente N 24 100 151 46 13
personaI(.a/ ale familiei sau % 72 29,9 452 13,8 39
cunoscutilor.
Participa activ la discutii de N 0 36 141 156 1
grup in cadrul lectiilor % 0 10,8 42,2 46,7 0,3
Prezinta proiecte N > 30 143 154 2

% 1,5 9,0 42,8 46,1 0,6
Participa la activitati N 24 72 131 90 17
nonformale (vizite, excursii,
proiecte) asociate cu aceasta % 7,2 21,6 39,2 26,9 5,1

tematica
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Tabel 45. Opinia profesorilor despre aplicarea de cdtre elevi a cunostintelor dobéndite la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul in viata cotidiand si la alte discipline (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
infoartemicd . .. . . Inmare in foarte mare  Nu stiu. / Nu
. . In mica masura . . . .
masurd masurd masurd pot aprecia.
N 16 65 180 42 31
% 4,8 19,5 53,8 12,6 9,3

Tabel 46. Proportia profesorilor aflati in primul an de predare a disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul
adresat profesorilor)

Valori
Da Nu
N 122 212
% 36,5 63,5

Tabel 47. Aprecierea profesorilor (care predau disciplina Istoria evreilor. Holocaustul in al doilea an) asupra dezvoltdrii
competentelor specifice incluse in programd (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
in foarte - e in foarte
.- In mica In mare Nu pot
mica - . mare .
. masura  masurd . aprecia.
masurd masura
Sistematizarea informatiilor N 4 12 119 74 3
din diferite tipuri de surse in
vede're‘avsffablI{rlf.credlbllltatu Si % 12 3.6 35,6 22,2 0,9
a validitatii opiniilor
Analiza comparativa a N 1 16 112 83 0
evenimentelor/ proceselor/
fenomenelor care au generat % 0,3 4,8 33,5 24,5 0
Holocaustul
Exprimarea opiniilor
N 1 17 110 82 2

referitoare la impactul
evenimentelor/ proceselor/
fenomenelor istorice asupra
societatii, prin prisma % 03 5,1 330 245 0,6
multiperspectivitatii si a

diversitatii culturale

Aprecierea valentelor N 4 26 106 73 3
dialogului intercultural in
exprimarea trasaturilor % 1,2 7,8 31,7 21,9 0,9

propriei identitati culturale

Manifestarea unui N 0 9 106 96 1
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comportament deschis fata de
diversitatea culturala

Analiza critica a consecintelor
stereotipurilor, prejudecatilor,
rasismului, antisemitismului si
a altor forme de discriminare

Asumarea de roluri ce implica
empatie si respectarea
demnitatii umane

Raportarea critica la
experientele trecutului pentru
promovarea unui
comportament democratic

%

%

%

%

0,3

0,3

2,7

2,7

16
4,8

10

3,0

31,7

110

32,9

105
314

105

314

28,7

90

26,9

87
26,0

93

27,8

0,3

0,9

0,9

0,9
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Anexa 6. Date cantitative. Capitolul 3.6.

Tabel 48. Participarea profesorilor la cursuri sau workshop-uri de formare dedicate preddrii disciplinei Istoria evreilor.

Holocaustul (Fisd de date factuale - inspectorat)

Judet Numar profesori care Numar profesori
au participat la cursuri participat
de formare cursuri de formare

Alba 12 22

Arad 20 43

Arges 6 50

Bacau 56 0

Bihor 23 48

Bistrita-Nasaud 65 0

Botosani 11 38

Braila 13 20

Brasov 9 30

Bucuresti 75 15

Buzau 2 54

Caras-Severin 10 20

Calarasi 1 24

Cluj 64 10

Constanta 22 50

Covasha 18 6

Dambovita 5 20

Dolj 50 15

Galati 57 0

Giurgiu 0 21

Gorj 2 45

Harghita 17 21

Hunedoara 45 3

lalomita 3 23

lasi 27 55

lifov 21 14

Maramures 5 28

Mehedinti 4 19

Mures 14 32

Neamt 4 32

Olt 44 17

Prahova 44 17

Satu Mare 36 0

Salaj 15 17

Sibiu 10 21

Suceava 10 65

Teleorman 2 29

Timis 4 53

Tulcea 17 6

Vaslui 4 45

Valcea 2 29

Vrancea 12 46

N 830 1119

% 42,6 57,4
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Tabel 49. Perceptia profesorilor asupra nivelului de pregdtire pentru predarea temelor istorice sensibile si controversate
(Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
In fga[te inmicd  Tnmare In foarte Nu stiu. / Nu
mic3 . . mare .
. . masurd  masurd N pot aprecia
masurd masurd
N 2 26 205 89 12
% 0,6 7,8 61,4 26,6 3,6

Tabel 50. Sursele de feedback utile pentru profesori privind predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul
(Chestionarul adresat profesorilor)

Valori

. o i e Nu este cazul, nu
Colegi de Parintii

Profesorul . Alti e . Elevii am primit un
. Inspectorul Directorul . specialitate  elevilor .
metodist colegi (istorie) mei mei astfel de
feedback
N 18 48 48 58 112 34 294 22
% 5,4 14,4 14,4 17,4 33,5 10,2 88,0 6,6

Tabel 51. Nivelul de satisfactie al profesorilor fatd de suportul institutional pentru predarea disciplinei Istoria evreilor.
Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
R 10 Media Abatere
. 3 4 5 6 7 8 9  Foarte standard
Inutile ;
utile
N 4 3 8 9 24 14 31 66 46 129
8,15 2,12
% 1,2 0,9 2,4 2,7 7,2 4,2 9,3 19,8 13,8 38,6

Tabel 52. Implicarea ONG-urilor in sprijinirea profesorilor pentru organizarea activitdtilor la disciplina Istoria evreilor.
Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori

Da. am Da, am Nu am Nu este cazul,

soI'icitat i solicitat solicitat, Nuam  nustiudespre pedi Abatere

o sprijin,dar  daram  solicitat existenta standard
am primit .
sprijin nuam primit sprijin  acestor
P primit sprijin organizatii
N 36 5 31 238 24
2,37 1,02

% 10,8 1,5 9,3 71,2 7,2
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Tabel 53. Utilitatea ghidurilor pedagogice si a manualelor pentru profesori in pregdtirea si desfdsurarea orelor la
disciplina Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Abat
1 10 Media batere
. 3 4 5 6 7 8 9 Foarte standard
Inutile :
utile
N 1 3 3 6 9 13 25 58 67 149
8,66 1,73
% 0,3 0,9 0,9 1,8 2,7 3,9 7,5 17,4 20,0 44,6

Tabel 54. Implicarea profesorilor in retele si comunitdti profesionale pentru schimbul de experiente in predarea
disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Da. particio |a Da, urmaresc postari
ret’eﬁ)e P ale profesorilor de Da, ma consultcu  Da, ma consult  Nu particip, ma
r’ofesionale istorie pe alti colegi din cu colegi din documentez pe
P . internet/site-uri judet/sector. scoala. cont propriu.
organizate. .
profesionale.
N 52 138 117 142 65
% 15,6 41,3 35,0 42,5 19,5
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Anexa 7. Date cantitative. Capitolul 3.7.

Tabel 55. Principalele provocdri intdmpinate de profesori in predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul
(Chestionarul adresat profesorilor)
Valori
Timpul Acces limitat
Atitudinea Presiuni sau .I py. ..I
. .. insuficient . . la mijloace
- elevilor (de  asteptari Parcurgerea Autonomia Lipsa .
Sensibilitatea . . o n pentru N tehnologice
) . ex. contradictorii programei in " limitatd in resurselor
subiectului . . . utilizarea . . pentru
. reticenta, din partea timpul selectarea didactice .
pentru elevi. . . metodelor . . utilizarea
lipsa de parintilor sau alocat . continuturilor adecvate
. s active- resurselor
interes) comunitatii L -
’ participative digitale
N 188 124 35 77 99 35 42 25
% 56,3 37,1 10,4 23,1 29,6 10,5 12,6 7,5
Tabel 56. Resursele si suportul necesar profesorilor pentru imbundtdtirea preddrii disciplinei Istoria evreilor.

Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Mai puti
Acces la & F)u,lne.
. . Formarea continuturi
Material mijloace . . “ S -
. . Acces la . Suport metodologic profesionala obligatorii,
didactice tehnologice . o
Manuale . platforme din partea specific pentru a
suplimentare . pentru . . “ e .
adecvate . . educationale . colegilor/profesorilor predarii dispune de
(video, audio, RS utilizarea . . . .
specializate metodisti acestei mai mult timp
documente) resurselor L.
dicitale tematici pentru
g aprofundare
N 102 208 150 82 17 83 100
% 30,5 62,3 44,9 24,6 5,1 24,9 29,9

Tabel 57. Strategii si metode identificate de profesori pentru abordarea provocdrilor in predarea disciplinei Istoria

evreilor. Holocaustul (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
Da Nu
N 156 178
% 46,7 53,3

Tabel 58. Principalele prioritdti ale profesorilor pentru predarea disciplinei Istoria evreilor. Holocaustul in anul scolar
2024-2025 (Chestionarul adresat profesorilor)

Valori
- Adaptarea
Utilizarea Integrarea unor .. .
. Colaborarea Participarea la programei
metodelor resurse variate . . . . - .
Adaptarea . . A Incurajarea cu alti formari la nivelul si
.. interactive (de  (marturii, . . .
strategiilor . . reflectiei profesori sau profesionale la
. - ex. discutiide  documente . o . .
didactice Ny istorice personale si specialisti pentru a-mi interesele
pentru a crea grup, . ) a empatiei pentru a dezvolta elevilor,
. dezbateri) materiale . v N oA
un mediu . . prin activitati aborda competentelein  astfel incat
. . pentru a multimedia) o . <
sigur si . . individuale subiectele predarea sa pot
. facilita pentru a oferi . . . .
respectuosin . sau de grup istorice subiectelor optimiza
. intelegerea perspective _ S _
clasa . . sensibile istorice sensibile  modul de
profunda a diverse arcurgere
subiectelor P & .
a acesteia
N 97 201 196 139 28 73 70
% 29,0 60,2 58,7 41,6 8,4 21,9 21,0
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