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Consiliul Europei a fost fondat In 1949 pentru a atinge o mai mare unitate intre democratiile
parlamentare europene. Este cea mai veche institutie politici europeana si are 45 de state membre',
incluzand cele 15 state ale Uniunii Europene. Consiliul reprezintd cea mai largd organizatie
interguvernamentala si interparlamentara din Europa si isi are sediul la Strasbourg.

Avand doar problemele legate de apdrarea nationald excluse din activitatea sa, Consiliul Europei
desfasoara activitati in urmatoarele domenii: dezvoltarea democratiei, drepturile omului si libertatile
fundamentale; mass media §i comunicatiile; probleme economice si sociale; educatie, cultura,
patrimoniu §i sport; tineret; sdnatatea; mediul §i planificare regionald; democratia locald; cooperarea

legislativa.

Conventia Culturald Europeana a fost deschisd pentru aderare in 1954. Acest tratat international
este deschis si tarilor care nu sunt membre ale Consiliului Europei, permitandu-le sd ia parte la
programele Consiliului in domeniile educatiei, culturii, sportului si tineretului. Pana acum, 48 de state
au aderat la Conventia Culturald Europeand: membrii cu drepturi depline ai Consiliului Europei, la
care se adauga Belarus, Sfantul Scaun si Monaco.

Patru comitete de coordonare — Comitetul de Coordonare pentru Educatie, Comitetul de Coordonare
pentru Invatimant Superior si Cercetare, Comitetul de Coordonare pentru Culturd si Comitetul de
Coordonare pentru Patrimoniul Cultural — desfiagoara activitati legate de educatie si cultura sub
umbrela Conventiei Culturale Europene. Ele mentin §i o stransa colaborare cu conferintele ministrilor
europeni responsabili de educatie, culturd si patrimoniu cultural.

Programele acestor patru comitete sunt parte integranta a activitatii Consiliului Europei §i — asemeni
programelor din alte domenii — contribuie la realizarea celor trei mari obiective politice ale
organizatiei:
- protejarea, intarirea i promovarea drepturilor omului, a libertdtilor fundamentale si a
democratiei pluraliste;
- promovarea constiintei identitatii europene;
- cautarea de raspunsuri comune la marile provocari cu care se confruntd societatea europeana.

Programul educational actual al Comitetului de Coordonare pentru Educatie si al Comitetului de
Coordonare pentru Invitimant Superior si Cercetare acoperi domeniile invatimantului scolar, non-
formal si superior. In prezent, se desfisoara proiecte pe educatia pentru cetitenie democratica, istorie,
limbi moderne, schimburi si legaturi intre scoli, strategiile de reforma a educatiei, dialogul inter-
religios si intercultural, formarea personalului din invatdmant, recunoasterea calificdrilor, educatie
permanenta pentru echitate §i coeziune sociald, universitdtile ca arii ale cetiteniei, invatarea si
predarea in societatea informationald, educatie pentru copiii rromi din Europa, predarea Holocaustului
si mostenirea universitara europeana. Consiliul Europei este implicat si in Procesul Bologna cu privire
la reforma invitamantului superior si care are ca scop constituirea unei Arii Europene de Invatimant
Superior pana in 2010.

Aceste activitati multilaterale sunt completate de asistenta specializatd acordatd noilor membri in
procesul de acordare a sistemelor educationale ale acestora cu normele europene si cu exemplele de
bund practicd. Coordonate in cadrul unei strategii de “parteneriate pentru innoire educationala”, sunt
dezvoltate o serie de proiecte, in special cu privire la legislatia educationala si la structurile scolare, la
educatia pentru cetatenie si la predarea istoriei. Regiunile prioritare sunt Europa de Sud-Est si statele
aparute din cadrul fostei URSS.

! Albania, Andorra, Armenia, Austria, Azerbaidjan, Belgia, Bosnia si Hertegovina, Bulgaria, Croatia, Cipru,
Cehia, Danemarca, Elvetia, Estonia, Federatia Rusa, Finlanda, Franta, “FYROM”, Georgia, Germania, Grecia,
Islanda, Irlanda, Italia, Letonia, Liechtenstein, Lituania, Luxembourg, Malta, Moldova, Monaco, Norvegia,
Olanda, Polonia, Portugalia, Romania, San Marino, Serbia si Muntenegru, Slovacia, Slovenia, Spania, Suedia,
Turcia, Ucraina, Ungaria, Regatul Unit.
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CUVANT INAINTE

Consiliul Europei a fost solicitat sd coordoneze activitatea Grupului de Lucru pentru Istorie si
Predarea Istoriei in sud-estul Europei din cadrul Pactului de Stabilitate. In plus, Consiliul
Europei a primit resurse de la unele state membre pentru a finanta propriile activitati legate de
predarea istoriei in Europa de Sud-Est.

Elvetia a contribuit financiar la activitatile de formare continua a profesorilor de istorie §i a
acceptat ca restul finantdrii sd fie utilizat pentru realizarea prezentei publicatii,
“Multiperspectivitatea in predarea istoriei: un ghid pentru profesori”. Aceasta va fi tradusa in
limbile tarilor sud-est europene si va fi distribuita profesorilor de istorie.

Inspiratia pentru prezentul ghid au constituit-o discutiile din cadrul seminariilor regionale de
formare pe tema “Inceputul celui de-al Doilea Rizboi Mondial” (Bled, Slovenia, octombrie
2001), respectiv “Provocdrile puse in fata profesorilor de istorie in secolul al XXI-lea in
context regional” (Budapesta, Ungaria, noiembrie 2001). Profesorii §i formatorii din toate
tarile sud-est europene au exprimat nevoia de exemple de multiperspectivitate pe care sa le
poata folosi in clasa.

Totusi, ei au precizat ca au nevoie de exemple care sa nu fie legate direct de situatia din tarile
lor. Exemplele care sunt oferite pot fi adaptate la situatia din tarile Europei de Sud-Est. unele
dintre acestea sunt bine cunoscute, dar modul de abordare este inovativ, iar problema
multiperspectivitatii a fost abordata in cateva seminarii regionale de formare organizate atit in
tarile Pactului de Stabilitate cat si in republicile fostei Uniuni Sovietice. Ghidul oferd o baza
pentru viitoarele seminarii de formare pentru profesori.

Autorul ghidului, Dr. Robert Stradling, este si autorul “Manualului pentru predarea istoriei
secolului XX si a urmdrit activitatea depusi in relatie cu predarea istoriei in Europa de Sud-
Est in cadrul Pactului de Stabilitate. A fost raportor a numeroase simpozioane §i seminarii $i
va fi Consultant de Proiect pentru noul Comitet de Coordonare pentru Proiectul Educational
cu privire la Dimensiunea Europeana in Predarea Istoriei care va incepe in 2003.

? Cartea a aparut in limba romana sub titlul “Sa intelegem istoria secolului XX”, Editura Sigma, Bucuresti 2002
in traducerea prof. Mihai Manea.
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INTRODUCERE: CONTEXTUL

Termenul de “multiperspectivitate” a fost arareori folosit in cadrul educatiei istorice in scoalad
inainte de anii 1990, desi Prof. Bodo von Borries noteaza ca acest concept era dezbatut si
promovat activ de citre unii istorici germani (printre care si el) inca din anii 1970°. Termenul
a Inceput sd fie folosit mai mult la Tnceputul anilor 1990, in special in cadrul conferintelor pe
teme de istorie, a seminariilor si atelierelor de formare continua a profesorilor organizate de
catre Consiliul Europei si EUROCLIO (Conferinta Permanenta a Asociatiilor Profesorilor de
Istorie)*. Cu toate acestea, dacd nu termenul insusi, ideile care stau la baza “multiperspecti-
vitatii” au o istorie mai lunga si sunt inraddcinate in trei procese clare si Inrudite care au avut
loc in cadrul educatiei scolare.

Primul dintre aceste procese a fost asa-numita “noud istorie”, o abordare care a aparut initial
in Europa vestica si de nord in anii 1970 si la inceputul anilor 1980 si care a avut o influenta
din ce in ce mai mare incepand cu acea perioada. La inceput, aceastd influentd s-a manifestat
in Europa de Sud si apoi, dupa evenimentele din 1989-1990, in Europa centrala si rasariteana.
Abordarea propusd de “noua istorie” reflecta nemultumirile legate de abordarea mai
traditionala a educatiei istorice in gcoald si care accentua urmatoarele elemente:

- transmiterea de informatii
- accentul continutului pe istoria politica si constitutionala
- o focalizare predominantd pe evenimente si personalitati

- construirea programelor de studiu in jurul unei abordari a istoriei nationale bazatd pe un
continut bogat si ordonat cronologic

- prezumtia implicita cd naratiunea istoricd nationald coincide cu istoria celui mai larg grup
etnic i cu istoria comunitatii lingvistice si culturale dominante.

Prin contrast, abordarea “noii istorii” — desi nu nega importanta cronologiei si a cunoasterii
istorice — tintea catre stabilirea unei balante mai echilibrate intre predarea trecutului si a oferi
elevilor mijloacele de a gandi istoric despre acesta. In consecintd, s-a ajuns la punerea unui
accent in predarea istoriei in clasd pe Invatarea elevilor sd analizeze, sd interpreteze si sa
sintetizeze dovezile obtinute dintr-o varietate de surse primare §i secundare.

A invdta sd gandesti istoric a insemnat $i recunoasterea faptului ca istoria §i cei care incearca
sa reconstituie trecutul — Intelegand prin acestia muzeografi, regizori de film, producatori de
televiziune si jurnalisti — sunt constransi de tipurile de surse la care au acces, interpreteaza si
utilizeaza aceste dovezi in moduri diferite, selecteaza si pun in evidentd diferite aspecte ale

3 Bodo von Borries, “Multiperspectivity” — Utopian Pretensions or Feasible Fundament of Historical Learning
in Europe?, 1n Joke van der Leeuw-Roord (ed.), History for Today and for Tomorrow: What Does Europe mean
for School History?, Korber Stiftung, Hamburg 2001

* Si proiectul Consiliului Europei, Predarea si invatarea istoriei Europei in secolul al XX-lea, promova ideea
multiperspectivitatii, iar un capitol dedicat acesteia a fost inclus in ghidul profesorului care a rezultat in urma
proiectului (vezi nota 1, pag. 1).



acestora. Cu alte cuvinte, majoritatea, dacd nu chiar toate fenomenele istorice pot fi
interpretate si reconstruite dintr-o varietate de perspective, reflectand limitele dovezilor
existente, interesele subiective ale celor care le interpreteaza si le reconstituie, dar si
influentele culturale in schimbare §i care determind ce anume (si in ce masurd) fiecare
generatie considera ca este semnificativ din istorie.

Al doilea proces amplu din cadrul educatiei si care a contribuit la interesul actual acordat
multiperspectivitatii a fost recunoasterea tot mai clara a faptului ca in trecut educatia istorica a
fost de prea multe ori predatd dintr-o perspectivd mono-culturala, etnocentrica, exclusiva mai
degrabd decat inclusivd si cd se baza pe prezumtia cd naratiunea istoricd nationald
corespundea cu istoria celui mai mare grup national si cu istoria comunitatii lingvistice si
culturale dominanta. Aceastd tendinta a fost adesea evidenta si in abordarile la nivel academic
ale istoriei. Cu toate acestea, evolutiile din istoria academica din ultimii aproximativ 25 de
ani, In special in istoria sociald si in antropologie, in istoria culturald si de gen, au dus la
acordarea unei atentii sporite categoriilor si grupurilor sociale care au fost In bund masura
ignorate anterior: femeile, saracii, minoritatile etnice, copiii, familia si imigrantii. Sunt semne
ca acest interes patrunde incet pana la nivelul predarii istoriei in scoala.

De exemplu, in perioada recentd, Consiliul Europei si unele organizatii non-guvernamentale —
cum ar fi EUROCLIO, Institutul Georg Eckert’ si Fundatia K6rber® — au organizat conferinte,
ateliere si seminarii de formare continud pentru profesorii de istorie pe teme de cum ar fi
istoria femeilor, istoria vietii cotidiene §i pozitia minoritdtilor in predarea istoriei nationale.
Consiliul Europei a si publicat un pachet de invitare dedicat istoriei femeilor’. Totusi,
intrebarea cu privire la modul 1n care sa fie introdusa in curriculum-ul scolar istoria grupelor
si a categoriilor sociale care au fost marginalizate sau ignorate ramane deschisa. Includerea
unor probleme sau teme despre personalititile sau evenimentele semnificative pentru
integrarea deplina a acestor grupuri in curriculum prin, de exemplu, recunoasterea faptului ca
fiecare grup poate avea o perspectiva distincta asupra evenimentelor i proceselor care sunt
fundamentale pentru istoria nationald — o abordare denumita uneori “mainstreaming”, dar care
poate fi descrisa si ca “multiperspectivitate” — poate fi foarte greu de atins in conditiile n care
programa de istorie este deja aglomerata, iar continuturile trebuiesc acoperite Intr-o perioada
relativ scurti de timp®.

Al treilea proces amplu din sfera educatiei s-a ndscut dintr-o preocupare tot mai acut resimtita,
anume cd scoala trebuie sa facd mai mult pentru a-i pregati pe tineri pentru o viatd intr-o lume
caracterizatd de diversitate etnica, culturald, lingvistica si religioasd. Din nou, aceasta
preocupare a aparut initial in anii 1970 in Europa de Vest si de Nord, in special 1n acele tari cu
un trecut colonial sau cu o istorie recenta de angajare de “muncitori invitati” pentru unele
industrii sau ocupatii care necesita fortd de munca necalificatd. Ingrijorari suplimentare au
apdrut pe masura ce populatia statelor din Uniunea Europeana a devenit mai diversa din punct
de vedere cultural si etnic datoritd mobilitatii crescande a fortei de munca.

> Georg Eckert Institut fiir Internationale Schulbuchforschung (Institutul Georg Eckert pentru Studiul Manualelor
Scolare) are sediul in Braunschweig, Germania (n. trad.).

® Fundatia Korber este organizatia care a pus bazele unui concurs european pe teme de istorie la care participa de
cativa ani si echipe de elevi din Roméania. Pentru o discutie mai detaliata, vezi ...

7 Ruth Tudor, Teaching 20™ century women’s history: a classroom approach, Council of Europe Publishing,
Strasbourg 2000.

8 Pentru o discutie mai ampla a unora din aceste probleme legate de istoria femeilor, vezi Ruth Tudor, op. cit.
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Réspunsurile educationale timpurii la diversitatea culturala crescutd au avut tendinta de a
intari asimilarea si integrarea, scoala concentrandu-se pe predarea limbii, a obiceiurilor si
“normelor” culturale autohtone copiilor din familiile de imigranti, astfel incat acestia sd poata
fi usor absorbiti in comunitatea gazda. La inceputul anilor 1980, aceasta politica a fost tot mai
mult pusd sub semnul intrebarii pe masura ce apareau dovezi cu privire la tensiuni inter-
culturale (in cadrul si in afara scolii), combinate cu rezultate sistematic slabe printre copiii
apartinand minorititilor etnice. In acelasi timp, s-a accentuat recunoasterea faptului ci
minoritatile, incluzdnd minoritatile rezultate din emigratie, aveau dreptul sad-si pastreze
propria mostenire culturala’.

Noile abordari ale educatiei au inceput sd prezinte diversitatea culturald ca ceva ce trebuie
dorit de toti elevii si nu numai de cei din cadrul minoritatilor culturale, lingvistice, etnice si
nationale. Termeni ca “multiculturalitate” sau “educatie inter-culturala” au Inceput sa fie
folositi mai frecvent, iar specialistii in curriculum au inceput sa caute cdile prin care diferitele
discipline si arii curriculare ar putea promova o perspectivd multiculturald. Ca urmare, in
unele curricula de istorie din Europa de Vest, continuturile unor teme si subiecte cu traditie au
fost revizuite astfel ncat, de exemplu, elevii care studiaza cruciadele sa invete ceva atat
despre perspectiva islamicd, cat si despre cea crestind sau, atunci cand studiazd marile
descoperiri geografice, trecutul imperial al natiunii lor si perioada de decolonizare, sd invete
ceva despre popoarele care au fost “descoperite”, colonizate sau carora li s-a “dat”
independenta.

Aceastd evolutie a avut urmari si pentru predarea istoriei universale si europene. Inainte de
1989, discutiile din cadrul organizatiilor internationale — cum ar fi, de pilda, Consiliul Europei
— cu privire la modalitatile de predare a istoriei europene au fost dominate de participantii din
Europa occidentala. Poate nu este surprinzator cd accentul a fost pus pe o definitie a Europei
bazata pe istoria §i mostenirea culturala comuna. Aceasta inseamna traditiile greco-romane si
iudeo-crestine, mostenirea artistica si arhitecturald, aparitia statului-natiune, dar si experiente
istorice comune cum ar fi feudalismul, cruciadele, Renastereca, Reforma si Contra-Reforma,
iluminismul, revolutia industriala, nationalismul, razboaiele totale si crizele politice ale
secolului al XX-lea. Dupa 1989, evolutiile recente si cele care inca se desfasoard in Europa
Centrala si de Est si in tdrile din fosta Uniune Sovieticd au scos in evidenta importanta l1argirii
spectrului de perspective care ar putea contribui la predarea istoriei europene. Aceasta a dus la
o recunoastere a faptului ca Europa largitd este caracterizatd mai mult de diversitatea sa
(etnica, lingvistica, religioasa, sociald si culturald) decat de istoria comund si patrimoniul
cultural comun'®.

Toate tarile care se aflau in anii 1990 in procesul de tranzitie politica si economica isi
reformau curricula de istorie. In unele tiri, cum ar fi Federatia Rusa, se impunea dezvoltarea
de noi curricula §i manuale de istorie care sa reflecte complexul de culturi, grupe etnice si
religii care se afla in interiorul granitelor acestora. S-a recunoscut cd aceasta ar Tnsemna mai
mult decét simple schimbari la nivelul continuturilor curriculum-ului si ca va trebui sa se dea
prioritate si abordarilor didactice: cum sda se incorporeze surse care reflectd perspective

% Pentru o descriere a acestor probleme, vezi M. Craft, Education and Cultural Pluralism, Brighton, Falmer
Press 1984.
1 Pentru o discutie mai ampli, vezi R. Stradling, Teaching 20™-century European history, capitolul 2.
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diferite, cum sd fie prezentate interpretdri contrastante ale unuia si aceluiasi eveniment sau
proces si cum sa fie tratate teme si probleme care sunt susceptibile de a fi controversate si
sensibile intr-o societate multinationald si multiculturald''. in alte tari, cu o lungi istorie
marcata de anexari si ocupatii, reformatorii au cautat sa recupereze sau chiar sa redescopere
propriile istorii nationale, in special acele “pete albe” din naratiunile lor istorice care au fost
create de generatii succesive de istorici preocupati mai mult de promovarea perspectivei
imperiale si mai apoi a celei sovietice'”.

In timp ce in majoritatea acestor tiri accentul a fost pus pe producerea de curricula si de
manuale de istorie nationald, au existat interesul si preocuparea cu privire la calea prin care sa
fie tratatd In mod echilibrat si rational istoria relatiilor dintre majoritatile si minoritatile
nationale, etnice si religioase si relatiile cu tarile invecinate. Conflictele din unele regiuni ale
Europei de Sud-Est si de est din anii 1990, intre republicile din fosta Yugoslavie, intre Serbia
si Albania pentru Kossovo, intre rusi si ceceni, disputele de frontierd si tensiunile dintre
Armenia si Georgia si dintre Azerbaidjan si Armenia pentru Nagorno-Karabach au scos in
evidenta si importanta renuntarii la utilizarea istoriei ca mijloc de Intdrire a animozitatilor §i a
xenofobiei.

Nu este surprinzator, in acest context, faptul cd institutiile si organizatiile internationale (cum
sunt Consiliul Europei, UNESCO, Uniunea Europeana, Pactul de Stabilitate pentru Europa de
Sud-Est) au recunoscut, toate, rolul potential important pe care educatia istorica ar putea sa-1
joace in promovarea intelegerii reciproce si a reconcilierii in estul si sud-estul Europei. In
cadrul unui seminar organizat de Consiliul Europei in 1994, unul din promotorii de frunte ai
multiperspectivitatii in predarea-invatarea istoriei, Profesorul Gita Steiner-Khamsi, observa ca
“coeziunea sociald, pacea §i democratia presupun o viziune comund asupra trecutului, a
prezentului si a viitorului”. Nu este, 1n sine, o afirmatie discutabild. Este, probabil, o afirmatie
asupra careia majoritatea educatorilor din domeniul istoriei ar cadea de acord, inclusiv cei
care afirmd ca predarea-invatarea istoriei are un rol important in crearea unui sentiment public
de identitate si de loialitate nationala. Totusi, a existat o sageata ascunsa in tolba, caci Prof.
Steiner-Khamsi a continuat cu afirmatia cd o perspectivda comuna de acest fel nu poate fi
impusd de cei aflati la putere si care reprezintd in acelasi timp grupul etnic, lingvistic sau
religios majoritar (sau dominant) 1n societate. Aceasta apare printr-un accent pus pe
multiculturalitae i multiperspectivitate mai degraba decét pe universalism si ca, in schimb,
implica o evaluare a curricula de istorie existente pentru a vedea “a cui istorie este spusa si a
cui este exclusd””. Prof. Steiner-Khamsi a afirmat, in alti parte, si ci nevoia de “a umple
gdurile si a rupe tacerile din manualele de istorie prin promovarea unei naratiuni opuse, care
sa nu fie exclusivista etnic si care sd nu transforme minoritatile In tapi ispasitori” este la fel de
importanta in acele tari vest-europene in care se afld minoritdti de imigranti ca si pentru tarile
din Europa de Est in care se afla minoritati indigene stabilite de multd vreme — un punct de
vedere care pare si aibe o rezonanti speciala in prima decadi a secolului al XXI-lea'.

"' Pentru o analizi mai amanuntita a acestor probleme, vezi Robert Stradling, The Secretary General’s New
Initiative: The reform of history teaching and the preparation of new history textbooks, Council of Europe
Publishing, Strasbourg 1999.

2 Op. cit., pp. 31 ff.

'3 Opinie preluatd de D. Harkness, History teaching and European awareness, Council of Europe, Strasbourg
1994,

' Gita Steiner-Khamsi, History, democratic values and tolerance in Europe: the experience of countries in
democratic transition, simpozion organizat de Consiliul Europei, Sofia 1994.
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Prezentata in acest fel, multiperspectivitatea, multiculturalitatea si abordarile pluraliste asupra
predarii istoriei constituie o provocare importantd la adresa starii de lucru din majoritatea
tarilor europene. Asa cum sublinia Robert Phillips, a argumenta in favoarea includerii unei
pluralitati de voci si de perspective in naratiunea istorica nationald duce in mod obisnuit la
controversd politicd. In cartea sa, el prezintd dezbaterile aprige cu privire la aceasti tema
printre politicieni, istorici, specialisti in educatie, profesori de istorie §i In mass-media
declansate atunci cand s-a propus, in anii 1990, introducerea unei abordari mult mai
multiculturale a istoriei in curriculum-ul national pentru Anglia si Tara Galilor'”.

S-ar parea ca termeni precum “multiperspectivitate” si alte concepte adesea asociate acestuia
(cum ar fi “multiculturalitate”) pot sa insemne lucruri foarte diferite pentru oameni diferiti §
cd sunt adesea supuse redefinirii pentru a corespunde unor pozitii politice si ideologice
diferite. De aceea, Tnainte de a ne uita la problemele practice asociate cu introducerea

inseamna acest termen si ce incearcd s atinga astfel de abordari.

Ce este multiperspectivitatea?

Multiperspectivitatea este un termen mai mult utilizat decat definit. Cu toate acestea, au
existat unele ncercéri de a-1 descrie principalele caracteristici. K. Peter-Fritsche a subliniat ca
aceasta reprezintd un proces, “o strategie pentru a intelege”, in care ludm in considerare —
alaturi de propria noastra perspectiva — si perspectiva altuia (sau perspectivele altora)'®. Acest
proces implica intelegerea faptului ca si noi avem o perspectiva care a fost filtratd prin
propriul nostru context cultural, reflectd propriul nostru punct de vedere si propria
interpretarea a ceea ce s-a intamplat si de ce, propria noastra perspectiva a ceea ce este
relevant sau nu si poate reflecta si propriile prejudicii si idei preconcepute. Din acest punct de
vedere, multiperspectivitatea este si o predispozitie, “semnificand capacitatea si vointa de a
privi situatia din perspective diferite™!”. Conditia pentru aceasta este, Tnainte de toate, vointa
de a excepta ca sunt si alte moduri de a vedea lumea decat propria perspectiva si ca acestea
pot fi la fel de valide si la fel de partiale. Apoi, vointa de a te plasa in postura altcuiva si a
incerca sa vezi lumea asa cum o vede celalalt, deci de a avea empatie.

Multiperspectivitatea in istorie si in predarea istoriei a fost descrisa de Ann Low-Beer ca fiind
procesul “de analizd a evenimentelor istorice din mai multe perspective”'®. Altundeva, in
analiza ei capitala despre activitatea Consiliului Europei in domeniul predarii istoriei in
scoald, ea a afirmat ca “multiperspectivitatea” este puternic inradacinatd in metodologia
istorica:

“in mod esential, aceasta porneste din disciplina fundamentala a istoriei §i din nevoia
de a examina evenimentele istorice din perspective diferite. Toti istoricii fac aceasta
[...]In istorie, perspectivele multiple sunt obisnuite si trebuiesc testate cu ajutorul

'S R. Phillips, History Teaching, Nationhood and the State: A Study in Educational Politics, London 1998.

16 K. Peter-Fritsche, Unable to be tolerant?, in Farnen, R. et alii, Tolerance in Transition, Oldenbourg 2001.
7K. Peter-Fritsche, ibid.

'8 Ann Low-Beer, The Reform of History Teaching, Nationhood and the State: A Study in Educational Politics,
London 1994.
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dovezilor, pentru ca apoi sa se tina seama de acestea in formularea judecatilor si a
-7 5919
concluziilor”””.

Si Gita Steiner-Khamsi, desi asociaza multiperspectivitatea cu metoda istoricd, nu este la fel
de convinsd ca Ann Low-Beer ca toti istoricii fac intotdeauna aceasta, sau macar in mod
obisnuit®®. Ea ne reaminteste cd istoria, aga cum este ea cercetatd sau predata, este adesea
monoculturald, etnocratica, mai degraba universalista decat pluralista si exclusivista mai mult
decat inclusiva.

In linii mari, deci, se pare ca acele caracteristici definitorii ale multiperspectivitatii in istorie si
in predarea istoriei sunt cd reprezintd un fel de a privi lucrurile i o predispozitie de a vedea
evenimente istorice, personalitdti, procese, culturi si societati din perspective diferite si pe
baza unor procedee si procese care sunt fundamentale pentru istorie ca disciplina.

Este o definitie simpla, care aparent nu ridica probleme si care se impune de la sine. Totusi,
asa cum sunt definitiile, poate ca ridica mai multe Intrebari decat raspunde. De exemplu:

ce se Intelege, in acest context, prin perspectiva ?

- se presupune ca istoricul sau profesorul de istorie ia in considerare toate perspectivele sau
doar o selectie ?

- daca este o selectie, atunci ce criterii le aplica el/ea atunci cand decide ce sa includa si ce
sd ignore ?

- multiperspectivitatea se aplicd doar selectiei si interpretarii surselor sau permeaza toate
nivelele analizei istorice, incluzand, de exemplu, constructia discursului, explicatia,
concluziile si judecatile de valoare cu semnificatie istorica ?

- ce face istoricul sau profesorul de istorie atunci cand diferitele perspective sunt
contradictorii ?

- abordarile multiperspectivale asigurd o descriere istoricd mai adevaratd sau mai corecta,
sau amandoua ?

- asigurd o descriere mai completd si mai convingdtoare ori una mai complexa, sau
amandoua ?

- multiperspectivitatea reprezintd doar o parte a procesului sau un set de metode pe care
fiecare istoric competent le aplica sau este o abilitate pe care unii o aplicd mult mai
eficient decat altii ?

O perspectiva este un punct de vedere care este limitat de pozitia celui care o exprima.
Desigur, aceasta se aplicd la fel de mult “producétorilor” de surse (participantii la

' Ann Low-Beer, The Council of Europe and School History, Council of Europe, Strasbourg 1997, p. 54-55.
20 Citata in D.Harkness, History teaching and European awareness, Council of Europe, Strasbourg 1994.
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evenimentele trecute, martorii oculari, cronicarii, oficialititile, cei care au colationat
informatiile) ca si istoricului.

Asa cum perspectiva artistului plastic este limitata de consideratii practice, cum ar fi tehnica
sau pozitia din care acesta alege sa deseneze o tema particulard, tot astfel existd un numar de
limite practice puse in fata istoricilor. Perspectiva lor asupra unui anumit eveniment istoric va
fi restrictionat de numarul de limbi relevante pe care le vorbesc fluent, familiaritatea lor cu
tipurile de scriere folosite de cei ce au scris documentele pe care le pot folosi (o problema mai
ales atunci cand se incearca identificarea si intelegerea punctelor de vedere si a experientelor
populatiilor iliterate sau semi-literate) si accesibilitatea acestora. Toate acestea sunt
constrangeri de ordin practic si ele duc in mare masura la faptul cad majoritatea operelor
istorice depind de o selectie de dovezi din masa potentiala de informatii care pot fi considerate
ca relevante.

Constrangeri similare de timp si spatiu afecteazd sursele pe care istoricul le foloseste si cu
care elevii de varstd scolard care invata sd lucreze cu o combinatie de surse primare si
secundare sunt invatati s le 1a In considerare:

cat de aproape de evenimentele studiate a fost sursa: un participant, un martor ocular, un
jurnalist care a intervievat participantii $1 martorii la scurt timp dupa evenimente, un
fotograf, un reporter de televiziune, un oficial care a adunat informatii dintr-o varietate
de surse, un istoric care a scris mai tarziu despre evenimente;

si
cat de repede dupa desfasurarea evenimentului a fost acesta inregistrat in surse.

Cu putin noroc, elevii afld ca proximitatea fata de evenimente, atat in timp cat si in spatiu, nu
garanteaza o descriere mai de incredere si mai valida a ceea ce s-a intdmplat. Asa cum arata
Exemplul A, martori credibili pot fi diferiti prin descrierea facuta evenimentelor. Un istoric
contemporan, Harvey Pitcher, a comparat descrierile mai multor martori oculari americani si
britanici care au fost prezenti la al Doilea Congres al Sovietelor pe data de 25 octombrie 1917,
in Palatul Smolnii din ceea ce era atunci Petrograd, cand focul de arma care a dat semnalul
loviturii de stat bolsevice si al asaltului Palatului de Iarnd a dus la plecarea a numerosi
delegati ai altor partide. Exemplul aratd clar ca si observatori antrenati aflati in acelasi loc si
in acelasi timp pot fi foarte diferiti in observatiile lor. Totodata, pune in evidentd o alta lectie
potential valoroasa pentru elev, anume ca o sursad bazatd pe dovezi primare si produsad in
momentul in care are loc evenimentul nu este cu necesitate mai sigurd decat o descriere facuta
la o data ulterioara de catre un istoric care a avut ocazia sa compare $i sa treacd in revista
diferite surse. Asa cum Pitcher insusi observa:

“Este limpede, nici un martor, oricdt de bine informat si energic, oricdt de privilegiata
porzitia sa, nu a putut vedea decdt o mica parte din ceea ce se petrecea; dar, adunand
un grup de martori cu diferite puncte de observatie, s-a putut obtine o imagine mult mai

completd™'.

2L H. Pitcher, op.cit., p. X111
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Exemplul A

‘Numarul de delegati care au parasit Congresul in acest
moment variaza in functie de martor: ‘cincizeci’ (Reed), ‘cam
80’ (Rhys Williams), ‘o suta sau mai mulj dintre revolufionarii
conservatori’ (Bryant), ‘cam 20 % din intregul Congres, deci
peste 100’ " (Philips Price)

Note:

John Reed - jurnalist american si autor al car{ii Zece zile care au
zquduit lumea, publicat pentru prima daté in 1919

Albert Rhys Williams — un preot congregationalist din Boston, SUA,
in vizita in Rusia in acel moment

Louise Bryant — tot americana, sotja lui John Reed. Autoare a doua
carti despre evenimentele din Rusia acelro vremuri, Sase luni rosii
in Rusia (1918) si Prin Revolutia Rusa (1923)

Morgan Philips Price — jurnalist britanic care a relatat pentru ziarul

Utilizarea termenului “punct de
observatie” este de ajutor In acest
context. Acesta descrie modul in care
perspectiva asupra unui anumit eveni-
ment sau proces istoric poate fi
limitatd de pozitia in care se afla
persoana care o exprimd. Limitele
sunt fizice si legate de timp si spatiu.

Totusi, termenul punct de observatie
are si un al doilea inteles, anume cel
de “punct de vedere”, limitat de si
care reflecta asteptarile, prejudecatile
si preocuparile celui care observa.

Manchester Guardian; autor al lucrarii Amintirile mele despre
Revolutia Rusé, publicatd in 1921

Pentru a-1 mai cita odata pe Pitcher:

“ceea ce vezi conteaza mai putin decdat cum vezi. Un martor vede o adundtura de
oameni nepieptanati care se dau in spectacol pe strazi, altul vede o eroica demonstratie
populara, in timp ce al treilea este impresionat inainte de toate de culoarea locala si de
spectacol ... Martori diferiti abordeaza o scena cu asteptari si preocupari diferite.
Martorii americani, tineri, au adus cu ei asteptarile legate de ideea ca un tip cu totul
nou de societate umand era pe cale sa se nascd, in timp ce majoritatea martorilor
britanici erau preocupati nu atat de revolutie in sine, cdt de implicatiile acesteia pentru
Primul Razboi Mondial”.

Asadar, ca martori ai istoriei, acestia nu descriu pur si simplu ceea ce vad, ci si interpreteaza;
altfel spus, ei atribuie un inteles particular celor pe care le-au vazut, iar acest inteles reflecta
cadrul personal de prezumtii, idei preconcepute, stereotipuri si asteptari.

Istoricii au si ei propriile prezumtii si preocupari. Perspectivele lor sunt modelate nu numai de
catre dovezile oferite de sursele la care au acces. Uneori, aceste prezumtii $i preocupari sunt
personale si profesionale. Un istoric care incearcd sd ofere o perspectivd politicd asupra
evenimentelor va prezenta probabil lucrurile altfel — subliniind alti factori, atribuind o
importantd mai mare altor consecinte si evolutii — decat, sd spunem, istoricii preocupati de
economie sau societate. La fel, asteptarile personale si profesionale ale altor interpreti ai
istoriei, de exemplu producatorii de documentare de televiziune despre evenimente
particulare, vor reflecta preocupari legate nu numai de a transmite publicului ceea ce s-a
intamplat si de ce, dar si de identificarea cdilor de transmitere care s reflecte perspectivele
actuale cu privire la ceea ce constituie un bun documentar istoric, accentul fiind pus uneori
mai m%l;t pe ceea ce reprezintd televiziune de calitate decat pe ceea ce constituie istorie de
calitate™.

2 Ibid., p. X111

2 Un istoric cu o experientd considerabild in realizarea documentarelor istorice pentru televiziune a tras
urmatoarea concluzie din experientele sale:’televiziunea se preocupd cu pasiune de logistica realizarii
programelor si aproape deloc de continut”. Felipe Fernandez-Armesto, in D. Cannadine, What is History Now?,
Palgrave Macmillan, London 2002.

16



In acelasi timp, asa cum cercetirile
istoriografice pun de obicei in evidenta,
istoricii i ceilalti comentatori ai trecu-
tului sunt — asemeni noud, celorlalti —
produse ale timpurilor. Perspectiva lor
este influentatd de generatia careia fi
apartin i vor avea tendinta de a
interpreta trecutul prin prisma contempo-
raneitatii.

Asa cum demonstreazd Exemplul B,
istoria foloseste si scheme conceptuale si
cadre de referintd care sunt pand la un
anumit punct determinate cultural si care
nu sunt utilizate in acelasi fel (sau deloc)
de catre participantii la evenimentele pe
care Tncearca sa le descrie si sa le explice.

Exemplul B

Protocolul de la Lausanne din 30 ianuarie 1923
prevedea schimbul obligatoriu de minoritéfi intre Grecia
si Turcia. Unele manuale occidentale si americane (si
chiar si unii istorici) descriu pe cei la care face trimitere
Protocolul in termeni etnici sau nationali. Altfel spus, se
refera la transferul de greci din Turcia in Grecia si de
turci din Grecia in Turcia. De fapt, nu acesta este felul in
care persoanele implicate sunt descrise in Protocol.
Acesta se refera in mod specific la persoanele care
urmeaza sa fie transferate ca “supusi turci de religie
ortodoxd cu rezidenta in Turcia” si “supusi greci de
religie musulmana cu rezidenta in Grecia”.

Cu alte cuvinte, persoanele care urmau sa fie transferate
nu erau caracterizate ca membri ai unor minoritatj, ci ca
aderenti ai unei anumite religii $i ca supusi ai unui
anumit stat.

Péana acum, deci, am identificat trei dimensiuni inrudite care au o relevanta potentiald pentru

multiperspectivitate:

1. Putem vedea evenimentele si procesele istorice dintr-o multitudine de puncte de mira.
Pentru a reusi acest lucru, trebuie sa stim ceea ce s-a auzit, vazut si simtit. Trebuie sa
aflam si cat de credibild este fiecare sursd, in parte prin compararea si coroborarea
dovezilor pe care le ofera si in parte prin evaluarea informatiilor contextule cu privire
la fiecare sursa: cine sunt autorii, ce rol au jucat, unde se aflau la momentul respectiv,
ce faceau in acel moment, cum au obtinut informatiile etc. Dar, inainte de toate, acest
proces de evaluare trebuie sd tind cont de conditiile care ar fi putut impune limite
asupra a ceea ce fiecare sursd a vazut, auzit sau simtit, fie acestea fizice, tehnice sau

auto-impuse.

2. Putem vedea evenimentele si procesele istorice dintr-o multitudine de puncte de
vedere. Pentru a putea face acest lucru, trebuie sa intelegem motivele care stau la baza
acestor puncte de vedere diferite, fie ca este vorba de perspectivele autorilor diferitelor
surse sau perspectivele persoanei/persoanelor la care se face trimitere in aceste surse.
In linii mari, acest proces are trei elemente constitutive. Intéi, este nevoie s intelegem
logica din spatele punctului de vedere exprimat. De ce autorul sau persoanele
mentionate ar gandi astfel ? Pe ce si-au bazat acest punct de vedere ? De ce au vazut
unele informatii ca relevante si au eliminat restul ? Ce optiuni aveau ? Ce i-a facut sa
aleagd aceasta cale de actiune dintre cele care le erau la dispozitie ? Si asa mai departe.
In al doilea rand, trebuie si de-construim limbajul textului (si diferentiem, de
exemplu, intre fapte verificabile, opinii competente, opinii fara vreo baza si din auzite,
identificarea omisiunilor din naratiune, a utilizarii unui limbaj emotional, utilizarea
analogiilor false si a stereotipurilor). Acest proces de de-constructie se poate aplica si
altor surse (cum ar fi marturiile orale, fotografiile, filmele, afisele, caricaturile) la fel
de bine ca si documentelor. In al treilea rand, implici colationarea si analiza
informatiei contextuale cu privire la fiecare sursa, cici aceasta ne permite sa intelegem
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mai bine “de unde vine” o persoana care formuleazd un punct de vedere, care este
mediul din care provine, asociatii sdi, unde se plaseaza fidelitatile si aliantele sale.

3. Putem, la fel de bine, privi evenimentele si procesele istorice printr-o multitudine de
naratiuni si interpretari istorice (inclusiv naratiuni produse la momente diferite, pentru
scopuri diferite si cu public diferit). Aceasta tinde sa implice identificarea diferentelor
de interese, de structurd narativa, de interpretare si de accente puse, de puncte cheie in
care se manifestd acordul sau dezacordul intre naratiuni, deci o analiza istoriografica®®.

Inseamni toate acestea cd multiperspectivitatea este, asa cum sugerea Ann Low-Beer, doar un
cuvant care descrie ceea ce fiecare istoric (sau macar fiecare istoric competent) oricum face ?
Cred ca existd si o altd dimensiune a multiperspectivitatii pe care inca nu am explorat-o. Un
studiu istoric valid si de Incredere poate fi realizat pe un numar mare de nivele. De exemplu,
un istoric al Razboiului Civil din Spania ar putea alege sd scrie o istorie descriptiva a
campaniilor militare, sd se concentreze pe o singura batalie, cum ar fi apararea Madridului,
sau sd analizeze un singur grup, cum ar fi falangistii sau comunistii; el ar putea sa realizeze un
studiu comparativ asupra utilizarii teroarei de catre cele doud tabere sau sa priveasca la
evenimentele dintr-o singurd regiune a Spaniei, cum ar fi Tara Bascilor. In sfarsit, ar putea
scrie biografia unuia dintre personajele cheie sau sd se concentreze asupra unui singur
incident. Fiecare istoric va trebui sd faca o selectie din toate informatiile disponibile despre
Razboiul Civil. Am avea motive sa ne exprimam ingrijorarea dacd s-ar putea demonstra ca
istoricul a omis dovezi relevante sau a ignorat sistematic surse importante pe motivul ca nu ar
fi sustinut punctul lui/ei de vedere.

Multiperspectivitatea nu este pur si simplu aplicarea metodei istorice. Ea tinteste s extinda
aria si profunzimea analizei istorice asupra unei teme sau a unui fenomen particular. Aceasta
poate fi atinsa pe mai multe cai.

De exemplu, una dintre cai este analiza conceptelor/intelesurilor conventionale cu privire la
care dintre perspective sunt sau nu relevante pentru intelegerea istoricd a unui anumit
eveniment sau proces. Acest demers implicd din ce in ce mai mult includerea in analizd a
perspectivelor oferite de grupurile si categoriile sociale care au fost mai mult sau mai putin
ignorate, cu exceptia cazurilor in care acestea au provocat probleme pentru elite sau pentru
grupurile dominante, deci perspectivele grupurilor si categoriilor “invizibile” — femeile,
saracii, sclavii, imigrantii, minoritatile (lingvistice, religioase, si etnice). Critica formulata nu
a fost aceea ca istoria mono-culturald sau mono-etnica ar fi fost invalida, ci mai degraba ca i-
ar fi lipsit “echilibrul”. McCullagh prezinta foarte bine aceastd diferentd atunci cand considera
ca:

“Daca spun ca cdinele meu are o ureche, un ochi, un picior §i o coadd, aceasta
afirmatie ar fi literal corecta. Cdinele are toate acestea. Dar afirmatia nu reprezinta o
descriere corecta a cadinelui meu, care are doua urechi, doi ochi, patru picioare si o
coadid”®

# Pentru un alt punct de vedere cu privire la multiperspectivitate in predarea/invitarea istoriei, vezi Bodo von
Borries, op.cit, 2001. Punctele noastre de vedere coincid in unele probleme si sunt divergente in altele;
diferentele sunt de ordin terminologic, reflectdnd diferitele noastre traditii educationale.

3 C. B. McCullagh, The Truth of History, Routledge, London 1999, p. 58.
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Problema nu este aici una de adevar cat una de corectitudine.

Multiperspectivitatea poate extinde profesionalismul descrierii istorice prin analiza modurilor
in care diferite perspective se afld in relatie unele cu altele, cum s-au format unele pe altele.
Aceasta este o dimensiune a multiperspectivititii care se concentreazd in mod particular
asupra dinamicii evenimentelor §i proceselor istorice: cum au interactionat cei care reprezinta
diferite perspective, influentele reciproce, conexiunile si interdependentele care produc o
descriere mai complexd a ceea ce s-a intamplat si de ce. Existd patru beneficii potentiale
asociate cu adoptarea acestui tip de abordare multilaterala si dinamica in analiza dovezilor
legate de un anumit eveniment sau proces.

In primul rand, adaugi o dimensiune suplimentard naratiunii istorice. Intr-un anumit sens,
forma narativa poate fi descrisda ca o succesiune de “si atunci” (de exemplu, aceasta s-a
intamplat ... si apoi ... s-a Intdmplat altceva ... si apoi). Multiperspectivitatea suplimenteaza
acest proces liniar cu o succesiune de “in acest timp”, care transmit reactiile §i actiunile
ulterioare ale “celorlalti semnificativi”. Rezultatul este o naratiune mult mai bogata si mai
complexd, bazatd pe naratiuni care se Intretes si care aratd nu numai cum perspectivele
diferitelor tabere s-au cristalizat si s-au schimbat, ci $i cum au fost formate de cétre lipsa de
informatii sau de pozitia si actiunile celorlalte tabere. Un bun exemplu al acestei situatii ar
putea fi reprezentatd de negocierea armistitiului la sfarsitul Primului Rdzboi Mondial. Pentru a
intelege aceste negocieri este necesar sd recunoastem faptul ca diferitele guverne si
comandamente militare nu se consultau intotdeauna sau nu se informau reciproc asupra
actiunilor lor si cad propriile pozitii se modificau in functie de evenimente. Acestea include
rezervele lui Wilson in a-gi consulta aliatii cu privire la termenii armistitiului, diferitele
ingrijorari si prioritati ale fiecarui guvern, tensiunile in crestere dintre Marele Comandament
German aflat la Spa si guvernul civil de la Berlin cu privire la necesitatea unui armistitiu,
radicalizarea opiniei publice din Statele Unite §i Marea Britanie dupa scufundarea
pachebotului Leinster de cétre submarinele germane, tensiunile acutizate din interiorul
Germaniei si aga mai departe. Naratiunea nu este uniliniara (“in timp ce” constituie o parte
integranta a Intelegerii aceea ce s-a intamplat la fel de mult ca si “apoi”).

in al doilea rand, poate pune in lumina influentele reciproce dintre diferitele grupiri dintr-o
tara, dintre tari vecine, aliante, rivalitdti, relatiile dintre ocupanti i ocupati. De exemplu, in
ultimele doua milenii de istorie europeand, au existat numeroase exemple de imperii
regionale, continentale sau intercontinentale, de ocupatii teritoriale, dispute de granita,
razboaie civile si oprimari a tot felul de minoritati. Multi istorici au inregistrat impactul
fortelor imperiale sau ocupante asupra popoarelor si tarilor pe care le-au invadat. Multi
istorici, 1n special cei din tarile care au fost colonizate sau ocupate, au produs naratiuni din
perspectiva popoarelor care au fost invinse si invadate. Exista, insa, mult mai putine exemple
de descrieri care sa investigheze si impactul colonizarii sau al ocupatiei asupra celui care a
colonizat sau ocupat si care sa examineze multitudinea de cdi prin care circumstantele si
perspectivele din teritoriile ocupate sau colonizate au avut un impact asupra sau au impus
constrangeri asupra optiunilor factorilor de decizie din interiorul puterii de ocupatie sau de
colonizare™.

*® Pentru o argumentare mai detaliati in favoarea unei abordari multilaterale si pe mai multe niveluri in studierea
relatiilor dintre puterile imperiale si coloniile lor, vezi Linda Colley, What is Imperial History Now?, in D.
Cannadine, op.cit. 2002, respectiv Henk Wesseling, Overseas History, in P. Burke, New Perspectives on
Historical Writing, Polity Press, Cambridge 1991.
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in al treilea rand, o astfel de abordare poate arunca mai multi lumini asupra situatiilor
conflictuale prin faptul cd ne ajutd sa intelegem cad acestea adesea apar, persistd si sunt
modelate de catre interpretari conflictuale in care fiecare parte implicatd in conflict atribuie
motive si intentii care nu sunt fundamentate pe nici o dovada specifica, ci reflecta prezumtii,
idei preconcepute, prejudicii si stereotipuri inrddacinate de mult timp. Aparitia miturilor in
cadrul situatiilor conflictuale ar putea fi un alt exemplu de astfel de proces, iar in capitolul
dedicat activitatilor de invdtare este prezentat un exemplu de astfel de situatie, bazat pe
contra-miturile apdrute in timpul Primului R&zboi Mondial in legaturad cu atrocitatile comise
de ambele parti (activitatea franctirorilor si povestile despre civili francezi si belgieni carora li
s-au taiat mainile).

In al patrulea rind, poate demonstra faptul ci, in unele situatii istorice, perspectivele sunt
legate simbiotic. Aceasta este o situatie relevanta In special atunci cind se studiaza relatiile
istorice dintre majoritate i minoritate, dintre minoritati sau dintre tari puternice $i vecinii,
aliatii si satelitii acestora mai slabi. Asa cum sublinia Gita Steiner-Khamsi:

“Reprezentarea minoritatilor ca <<ceilalti>> — presupusi a fi straini din punct de
vedere cultural i istoric — adesea ajutd pe cei care constituie majoritatea sa se vada pe
sine ca membri ai unei comunitati §i ii face sa se simta acasa ... Apartenenta si
sentimentul de a fi acasa sunt adesea create prin identificarea unor grupuri care sunt
presupuse a nu apartine comunitatii §i care nu ar trebui sa se simta acasda in tara —
.. e e e .. 3527

imigrantii §i minoritatile traditionale™".

Exista si suficiente exemple in istorie in care tara mai mica isi scrie practic istoria axand-o pe
relatia sa cu vecinul mai puternic si dominant, In timp ce natiunea dominantd are tendinta de
a-si scrie istoria nationala axata pe relatiile sale cu alte tari puternice.

Aceasta a fost o discutie destul de lunga cu privire la ceea ce este sau nu multiperspectivitatea,
mai ales pentru o brosura care se preocupa in primul rand de predarea si nu de scrierea
istoriei. Dar, Tnainte de a ne uita la situatia din silile de clasa, era necesar sa intelegem de ce
accesul la o diversitate de surse si la perspective diferite poate fi o prerechizita esentiald, dar
nu si o garantie a unei abordari multiperspectivale. Este la fel de important sa intelegem si de
ce multiperspectivitatea necesitd o analiza a modului in care diferitele perspective sunt
relationate unele cu altele si sa recunoastem faptul cd fiecare perspectiva este o parte a unui
edificiu mai mare: o imagine mai complexa, dar i mai completa.

Este la fel de important sd sesizam faptul ca exista si o serie de probleme practice care pot
limita utilizarea multiperspectivitatii in orele de istorie.

" Gita Steiner-Khamsi, History, democratic values and tolerance in Europe: the experience of countries in
democratic transition, simpozion al Consiliului Europei, Sofia, octombrie 1994,
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Unele probleme potentiale ale utilizarii multiperspectivitatii in
predarea-invatarea istoriei

De la Inceput trebuie spus ca existd un numar de probleme s§i limite practice care pot reduce
masura in care educatia istorica in scoala poate fi multiperspectivald. Aceste limite sunt legate
de problemele de timp, spatiu, costuri, gradul si profunzimea flezibilitatii din cadrul
curriculum-ului.

Din punctul de vedere al profesorului de istorie, apare dubla problemd a timpului si a
flexibilitdtii curriculum-ului. Utilizarea unei reale multiplicitati de perspective in predare si
asigurarea oportunitatilor de analizd si contextualizare a fiecdreia dintre acestea solicita mult
timp. O abordare autentic pluralistd a istoriei nationale este dificila in conditiile in care
curriculum-ul de istorie este bogat in continuturi iar profesorului i1 se cere sd acopere un
numdr mare de teme intr-o perioada relativ scurtd de timp. Multiperspectivitatea cere o
structurd a curriculum-ului de istorie care si fie flexibila. In tarile caracterizate de diversitate
etnicd, nationala si culturald, este posibil sa se asigure o prezentd mai ampla a categoriilor
sociale sau a minoritatilor care au fost mai degrabda marginalizate sau “facute invizibile” in
naratiunea istorica nationald printr-o structurd curriculara care permite un nucleu de istorie
nationala §i unitati de invatare optionale dedicate diferitelor minoritati. Aceasta pare sa fie in
mod particular relevant acolo unde minoritétile sunt concentrate geografic si, deja de cativa
ani, existd o dezbatere pe aceste coordonate in Federatia Rusa*.

Daca acelasi tip de structurd curriculard mai flexibild poate ajuta la Incorporarea istoriei
minoritatilor , a istoriei de gen, a “istoriei de jos” si a istoriei vietii cotidiene In curriculum-ul
traditional de istorie, s-ar putea ca acesta sa nu ajungd la miezul unei probleme centrale a
multiperspectivitatii, anume relatia dintre aceste grupe diverse, cu perspectivele si
experientele lor diferite.

Totusi, in toate programele de studiu, cu exceptia celor mai aglomerate, ar trebui sa fie loc
pentru includerea unuia sau a doua studii de caz in fiecare an, care s ajute elevii sa devind
mai familiarizati cu lucrul cu o multiplicitate de surse, interpretari si puncte de vedere in
scopul reconstituirii cdt mai complete a unei naratiuni despre un eveniment sau proces. Pentru
restul timpului de predare-invatare, un anumit numar de abordari multiperspectivale pot fi
integrate in predarea istoriei, dar la o scara mai mica i mai putin completd. La urma urmelor,
obiectivul 1n acest context este mai degraba sa sa-i ajutdim pe elevi sd invete cum sa analizeze
si sd interpreteze perspective diferite si contrastante decat sd le oferim intotdeauna si cu
necesitate o imagine cat mai complet posibila a fiecarui eveniment.

Din punctul de vedere al editarii manualelor, posibilitatea de a utiliza multiperspectivitatea
este adesea limitatd de spatiu si de costuri. A aborda o problema sau o temd dintr-o
multitudine de perspective presupune mult mai multe pagini decat ar fi in mod normal cazul
intr-o naratiune conventionald de manual. Aceasta constituie o adevaratd problema dacd
manualul este structurat in jurul unei investigatii cronologice, dar este mult mai usor daca este
un material de lucru sau auxiliar dedicat unei probleme sau teme specifice. Orice autor de

2 Vezi discutia cu privire la aceasta in Robert Stradling, The Secretary General’s New Initiative: the reform of
history teaching and the preparation of new history books, Council of Europe Publishing, Strasbourg 1999.
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manual care a incercat un autentic demers multiperspectival aplicat unei probleme sau teme
stie ca este o sarcind foarte mare consumatoare de timp si solicitd un efort intens.

Practica predominanta in elaborarea manualelor scolare constituie, la randul ei, o constrangere
potentiald aplicata demersurilor de tip multiperspectival. Citatele din surse sunt de obicel
scurte. Este Inca neobignuit pentru autori sd ofere multa informatie contextuald pentru fiecare
sursa selectatd. Elevii pot fi solicitati sa compare sau sa cross-reference din dovezi din diferite
surse, desi existd Incd o traditie in elaborarea manualelor din unele parti ale Europei in care
elevilor 1i se cere doar sd extraga informatii din sursele oferite, nu si s@ le analizeze in mod
particular pentru a identifica diferitele perspective si interpretdri. Prea adesea abordarea
“sursele A-F” din manuale solicita elevul sa faca judecéti de ample si generalizari bazate pe
dovezi limitate (de obicei sunt judecati si generalizari pe care autorul manualului oricum le
face pe baza lecturii istoriografiei relevante). Materialul ilustrativ este subtil transformat prin
aceasta In “dovezi concrete”. Includerea surselor comparate din opera diferitilor istorici,
selectati din diferite tari si care scriu in epoci diferite, cu scopul de a familiariza elevii cu
fundamentele analizei istoriografice este incd foarte rara.

Ultima constrangere practica este aceea cd, atunci cand se abordeaza subiecte si teme care au
o dimensiune regionald, europeand sau globala, spatiul posibil de acordat pentru
multiperspectivitate este posibil limitat de numarul de limbi pe care profesorul de istorie si
elevii le stapanesc. O imensd masa de resurse pentru predare-invatare, in special pentru istoria
secolelor XIX si XX, este acum disponibila pe internet, acoperind o diversitate de perspective,
atat oficiale cat si neoficiale, contemporane sau redactate cu ajutorul reflectiei ulterioare.
Alaturi de surse primare in format editat sau in stare primard, se pot gisi pe internet o
multitudine de perspective elaborate de diferiti istorici. Dar, multe dintre aceste situri web
sunt americane, selectia materialelor reflectda interese si idei preconcepute, iar utilizatorii
trebuie sa utilizeze fluent limba englezd. Cu toate acestea, siturile se Tmbunatitesc treptat.
Existd acum un numar in crestere de situri web dedicate istoriei, in special cele create in
Europa mai degraba decat cele din SUA, care pot fi accesate Tn mai multe limbi, iar unele
dintre acestea utilizeaza facilitati de traducere oferite de principalele motoare de cautare cum
ar fi Alta Vista®.

Alaturi de aceste probleme de ordin practic, multiperspectivitatea poate ridica un numar de
probleme potentiale pentru cel ce invatd. Asa cum am vazut, multiperspectivitatea solicita din
partea elevului si o abordare empatica. La sfarsitul anilor 1990, in Europa a fost realizata o
ancheta trans-nationala de amploare cu privire la atitudinea tinerilor fata de predarea istoriei®’.
O intrebare solicita celor chestionati s se puna in locul unui tanar barbat sau al unei tinere
femei din secolul al XV-lea, fortat(d) sa se cdsdtoreasca cu cineva care nu era ales de el(ea).

Li s-a cerut sa indice ce ar fi facut daca ar fi trait in acea epoca, alegand una din sase variante:

- sa refuze, caci este inuman, imoral si ilegal sa fortezi pe cineva sd se casatoreasca fara
dragoste adevarata;

- sd se supuna, fiindcd o gospodarie bogata este mai importanta pentru o familie decat o
dragoste pasionala intre sot si sotie;

2 Unul din site-urile romanesti dedicat istoriei si care oferd accesul la o biblioteca virtuala este oferit de Net4U.
3 M. Angvik & B. von Borries (1997), 4 Comparative European Survey on historical consciousness and
political attitudes among adolescents, Korber Stiftung, Hamburg 1997.
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- sd fuga la manastire, pentru ca viata spirituald este mai valoroasa decat cea lumeasca,
- sd accepte, fiindca toti tinerii s-au casdtorit in conformitate cu deciziile tatalui;
- sd se opund, cdci este dreptul natural al fiecaruia sa se casatoreasca din dragoste;

- sd se supund, fiindca revolta Tmpotriva vointei périntilor este o revolta impotriva legii lui
Dumnezeu.

Desi au existat diferente intre tarile participante, majoritatea tinerilor pareau sa aibe dificultati
in a reconstitui, recunoaste si accepta tipurile de motivatii in favoarea supunerii care au fost
obisnuite in secolul al XV-lea (traditia, autoritatea parentald sustinutd de traditie sau de
comandamentele biblice si calculul economic). In schimb, majoritatea lor au exprimat o
preferintd modernd pentru neascultare si rezistentd in numele dragostei si al drepturilor
naturale.

Una din interpretarile date acestor rezultate, preferate de unii membri ai echipei care a analizat
si prezentat datele chestionarului, a fost cad majoritatea elevilor nu erau capabili sa se
transpund in situatia altei persoane din trecut si sd aplice procesele mentale care ar fi fost
folosite atunci.

Aceasta este o concluzie pesimistd. Andreas Korber, de exemplu, pornind de la teoria
dezvoltarii cognitive a lui Kohlberg, se intreabd dacd nu cumva elevii de nivel secundar au
probleme cu exercitarea empatiei de acest tip fiindca se afld in procesul de dezvoltare a
propriei lor moralitati si nu pot sau nu vor sa realizeze operatiile cognitive care le solicitd sa
facd abstractie de propria lor morala®'.

O concluzie mai optimistd formulatd de unii observatori a fost aceea ca acest raspuns din
partea multor tineri nu este surprinzator, caci intrebarea a fost pusd in afara oricarui context.
Pentru a putea avea empatie 1n raspunsul lor la aceasta intrebare, acestia trebuiau sa fi studiat
recent si in profunzime secolul al XV-lea, sa aibe perspectiva bund in mentalititile medievale
si sd li se fi dat cateva informatii contextuale cu privire la asteptarile oamenilor din acea
perioada®”. Fird aceastd informatie contextuald, nu este surprinzitor faptul ci multi studenti
recurg la o gandire anacronistica, transpunand asupra trecutului propriile structuri morale
contemporane, atitudinile, prejudecatile, sentimentele si stereotipurile.

Problematic sau nu, iar atat pesimistii cat si optimistii sunt de acord cd empatia (si gandirea
cauzald) poate fi dificild pentru adolescenti, este clar ca atunci cand studiem istoria incercam
sa recreem sentimentele si experientele oamenilor care au trdit in trecut si cd pentru a realiza
aceasta trebuie adesea sd Incercam sa suspendam presupozitiile si perspectivele noastre
moderne. Empatia nu este la libera alegere; profesorii de istorie trebuie sd gdseasca modalitati

3! Andreas Korber, Can our pupils fit into the shoes of someone else?, in Joke van der Leeuw-Roord, The State
of History Education in Europe, Korber Stiftung, Hamburg 1998.

32 Tony McAleavy, comentariu la studiul lui A. Kérber, in Joke van der Leeuw-Roord, The State of History
Education in Europe, Korber Stiftung, Hamburg 1998, pp. 123-128.
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de a-si ajuta elevii sd exerseze aceste abilitditi — o problema la care vom mai reveni pe

33
parcurs™.

O alta problema pe care multiperspectivitatea o poate ridica pentru cei ce invatd istorie, in
special pentru elevii aflati la Inceputul invatdmantului gimnazial si pentru elevii mai putin
apti, este ca poate contribui la accentuarea sentimentului de frustrare si chiar scepticism cu
privire la procesul de analiza istorici. Intr-adevar, aceasta poate fi o problema legatd de
abordarea axatd pe surse pentru predarea-invatarea istoriei in general, iar aceasta ridica
probleme cu totul deosebite pentru unii elevi atunci cand dovezile existente sunt contradictorii
sl nu pare sd existe o variantd corectd a evenimentelor, sau cand aceastd informatie poate fi
interpretatd diferit de catre mai multi istorici, ori atunci cand aceiasi declaratie in aparenta
clard i fara ambiguitati poate totusi avea intelesuri diferite pentru oameni In functie de
perspectiva si situatia particulard in care se afla; in sfarsit, atunci cand selectii diferite de
dovezi despre aceleasi evenimente pot fi la fel de relevante si de valide.

Acei elevi care cautd informatii definitive la fiecare disciplind si care vad invatarea in
termenii achizitiei de cunoastere pozitiva care poate fi “stdpanitd” si rememoratd vor
considera foarte dificila adaptarea la o astfel de abordare destul de diferita a predarii-invatarii.
Aceste probleme pot apare si atunci cand profesorul de istorie se afla la inceputul tranzitiei de
la o abordare a predarii istoriei axatd pe transmiterea de informatii la cea care a fost descrisa

mai devreme ca abordare a “noii istorii”.

O alta problema poate sd apara in cazul unor elevi atunci cand acestia abordeaza relatia dintre
mai multe perspective, conexiunile, interactiunile si interdependentele dintre acestea. Aceasta
afirmatie este valabila chiar si pentru acei elevi care au Invatat cum sa analizeze si sa
interpreteze sursele istorice si sd elaboreze judecdti cu privire la validitatea, originea si
relevanta acestora pentru intelegerea unui anumit eveniment sau proces istoric. Totusi,
intelegerea istoricd le cere sa mearga un pas mai departe si sa reflecteze asupra modului in
care diferite informatii pe care le iau in considerare se potrivesc una cu alta. Cu alte cuvinte,
procesul de elaborare a unei naratiuni istorice prin impunerea unui tip de structurd asupra
dovezilor disponibile. In stilul traditional de predare a istoriei, axat pe transmiterea de
informatii, calitatea dovezilor era considerat de la sine inteles, iar structura era asiguratd de
catre profesor si manual. Prin abordarea axatd pe surse a istoriei, elevul este invitat sa
evalueze statutul fiecdrei surse, iar apoi sa reflecteze asupra modului in care poate sa
construiasca o descriere pornind de la dovezile la dispozitie (desi, in practicd, majoritatea
manualelor oferd o structura gata construita).

3 O dezbatere similard a avut loc intre profesionistii istoriei cu privire la gandirea cauzala. Unii, de exemplu,
considera cd gandirea cauzald este o abilitate care este contra-intuitiva pentru multi adolescenti. Intuitia lor le
spune ca factorul cauzal care are impactul cel mai aproape de inceputul unui eveniment sau proces (de exemplu,
asasinarea arhiducelui Franz Ferdinand si a sotiei sale, Sofia, in Sarajevo pe 28 iunie 1914) trebuie sa fie cel mai
important. Aceasta se potriveste cu perceptia lor asupra cauzalitatii in viata de zi cu zi. Altii afirma cd, pentru a
contracara aceasta, elevul trebuie sa invete cum sd organizeze informatia cu privire la factori potential cauzali si
factori contributori (de exemplu, in actiuni individuale, factori politici, economici, factori legati de diferentele
sociale, culturale sau religioase etc.), iar apoi sa evalueze argumentele opuse care dau prioritate unuia sau mai
multora din aceste cauze asupra altora. Vezi, de exemplu, discutia despre gandirea cauzala in P. Lee, R. Ashby &
R. Dickinson, Progression in children’s ideas about history, in M. Hughes (ed.), Progression in Learning,
Multilingual Matters, Cleveden 1996.
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Totusi, multiperspectivitatea mai adaugd o complicatie. Cu cat sunt introduse mai multe
niveluri §i perspective in naratiunea istoricd, cu atat mai complexad devine aceasta, iar elevilor
le este tot mai greu sa elaboreze judecati si sd tragd concluzii, mai ales atunci cand au de-a
face cu perspective, interpretari si concluzii divergente si contrastante. Aceasta devine chiar
mai dificila dacd ei incearcd sa descopere diferitele cai prin care diferitele perspective
raspund si interactioneaza una cu alta. Profesorul trebuie sd giseasca mijloacele prin care sa
facd conexiunile si interdependentele mai tangibile si mai putin abstracte pentru studenti, cum
ar fi, de exemplu, ajutdndu-i sa realizeze o friza cronologicd §i o naratiune istorica
multilaterale (cuprinzand atat “in timp ce” cat si “atunci”/”apoi’”), sau prin examinarea felului
in care perceptia oamenilor despre ceilalti se schimba de-a lungul unui anumit eveniment cu
ajutorul analizei comunicatelor de presa, a propagandei si a caricaturilor, si asa mai departe.

Punctul pana la care aceste probleme diferite pot fi rezolvate, in special potentialele dificultati
asociate cu multiperspectivitatea, este dependent de abordarea generald a istoriei de catre
profesor si de modul in care acesta isi pregateste elevii.

Pregatirea fundatiei pentru multiperspectivitate

Utilizarea multiperspectivitatii In predarea istoriei nu presupune cu necesitate ca elevii sa fie
experimentati in analiza surselor, interpretarea dovezilor si sintetizarea informatiei pentru a
construi propriile naratiuni istorice, dar poate fi util.

Elevii vor observa cd este mult mai usor sa compare si sd diferentieze perspectivele din
diferite surse daca sunt antrenati sa aplice un cadru de intrebari analitice fiecarei surse cu care
au de-a face, fie ci este scrisd, vizuald sau audio-vizuald. Intr-un alt studiu, autorul a creionat
o varietate de cdi prin care elevii pot fi ajutati sd invete cum sa analizeze diferite tipuri de
material documentar®®. O serie de intrebari sunt fundamentale pentru aceastd abordare si pot fi
grupate 1n cinci mari procese analitice:

Descriere: ce fel de sursa este? Cine a produs-o? Care a fost implicarea producatorului
in evenimente (participant, martor ocular, reporter, comentator, persoana oficiala etc.)?
Cand a fost produsa? Cat de curand dupa evenimente a fost produsa? Ne spune care era
publicul/adresantul intentionat? Ne spune care era scopul? Ce ne spune/arata cu privire
la un anumit eveniment sau proces istoric?

Interpretare: daca nu stim cine a produs sursa, putem infera ceva despre el/ea din sursa
(nivelul de implicare, apropierea de evenimente, pozitia, contactele, rolul etc.)? Existd
indicatii cu privire la validitatea informatiei? Putem diferentia intre fapte verificabile,
opinie competentd/expertd si opinie personala? Putem detecta o anumitd orientare a
perspectivei sursei (de exemplu, sprijin pentru o anumita pozitie, prejudecati Impotriva
altei pozitii etc.)? Ofera producdtorul sursei concluzii? Sunt acestea sustinute de dovezi
sau de opinii?

Legaturi cu cunostinte anterioare: informatia prezentd in sursd confirmda sau
contrazice informatiile disponibile 1n alte surse relevante?

34 Robert Stradling, Teaching 20" Century European History, in special capitolele 8, 10, 15, 16 si 17.
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Exemplul C Identificarea lacunelor din cadrul
informatiilor: sunt nume, date sau
Extras din sursa: alte fapte care lipsesc si care ar
putea ajuta la construirea raspun-
sului la intrebarile de mai sus?

Identificarea de surse pentru
informatii suplimentare: unde poti

Aceasta Aceasta sursa Nu mentjoneaza cauta ca sd verifici informatia din
sursa imi spune | sugereaza sursa sau interpretare celui care a
produs-o0?

Totusi, desi abordarea axatd pe
surse plaseazd metoda si investi-
gatia istoricd in miezul predarii
istoriei, existd un numar de riscuri
potentiale legate de acest accent
(toate aceste pericole pot avea un impact negativ asupra abordarii de tipul multiperspec-
tivitatii) si trebuiesc luate masuri pentru a le contracara cu eficienta.

In primul rand, procesul de extragere de informatii verificabile si descrierea a ceea ce sursa ne
spune sau ne arata este mai usor de inteles decat procesele asociate cu interpretarea, realizarea
inferentelor, redactarea concluziilor cu privire la reliability surselor. Unii elevi au nevoie de
ajutor in clarificarea si utilizarea acestor distinctii analitice. Profesorii au dezvoltat pentru
aceasta o serie de strategii.

Una dintre abordari este de a da elevilor o grila, Exemplul C, care le cere sd faca distinctia
dintre ceea ce spune o sursd, ce sugereaza (ce poate fi dedus din aceasta) si ce nu mentioneaza
sursa®. Odatd ce se obisnuiesc cu aceastd abordare, elevii pot merge mai departe spre o
analizd mai sofisticatd care, de exemplu, 1i ajutd sd compare si contrasteze diferite surse,
incluzandu-le pe cele care utilizeaza aceiasi baza de dovezi pentru a formula interpretari si
concluzii diferite.

O alta strategie este de a-i pune pe studenti sa marcheze afirmatiile faptice si descriptive,
respectiv inferentele, folosind markere sau diferite creioane colorate pentru a le sublinia.

O strategie suplimentard pentru a-i ajuta pe elevi sa faca aceste distinctii cruciale este de a le
da scheme de completat care copiaza procesul analitic (vezi Exemplul D). Subliniem ca
aceasta este o strategie creatd in primul rand ca un mijloc de a introduce elevii in analiza
bazatad pe surse si care poate fi abandonatd pe masurd ce acestia devin mai experimentati in
realizarea acesteia.

35 Aceastd schema este bazata pe abordarile create de C. Riley, Evidential understanding, period knowledge and
the development of literacy, in Teaching History 99/1999 si T. Wiltshire, Telling and suggesting in the Conwy
valley, in Teaching History 100/2000.
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Un al doilea risc potential legat de
invdtarea axatd pe surse, asa cum au
observat unii profesori de istorie, este
cd unii studenti — in special cei mai | Syrsa A a fost scrisa de , care era diplomat american
putin competenti sau cei care nu sunt | |a Moscova in 1946. Este un raport despre
interesati 1n mod special de istorie —
au tendinta de a vedea acest proces in | Raportul sau a fost trimis Iui
primul rand ca produs, ca un scop in
sine, mai mult decat un mijloc pentru
atingerea unui scop: intelegerea isto-
rica. De exemplu, unii elevi utilizeaza
o abordare pseudo-evidential a sar-
cinii de analizd a surselor, in care | g recomand ca guvernul americansa >
folosesc limbajul tehnic (dovezi,
stereotipuri, surse primare §i secun-
dare etc.), dar cu o intelegere limitata. In consecinta, ei nu se gandesc ci o sursa este utila sau
valida dacd sunt motive pentru a presupune ca anumite afirmatii din interiorul acesteia ar
putea fi “biased”; ei presupun automat ca o sursd primard este “mai buna” pentru ca a fost
produsa in momentul desfisuririi evenimentelor si asa mai departe. In astfel de situatii este
probabil de preferat sa se descurajeze unor termeni ca ““stereotip” si promovarea unei reflectii
formulate in termeni de motive, scopuri, intentii, puncte de vedere si perspective.

Exemplul D: redactarea cadrelor pentru analiza bazata pe
surse

El aratd ca guvernul sovietic vroia sa

El sugereaza ca motivele din spatele acestei politici sunt

In al treilea rand, unii profesori au observat cd desi studentii invatd — dupa exercitii — cum s
analizeze sursele, acestia au inca dificultdti in realizarea conexiunilor intre diferitele
informatii pe care le-au extras din diferite surse si sd le lege de cunostintele pe care deja le au
pentru a putea sa produca o descriere istorica coerentd. Asa cum observa un cercetator, in
cazul abordarii “noii istorii” exista un adevarat risc ca elevii sa fie invatati sa obtina informatii
la intrebari pe care nu le-au luat in considerare sau nu au invitat sa le puna’®. Asadar, la
inceput ei au nevoie §i de ajutor In organizarea si structurarea investigatiilor lor. Aceasta este
valabila in special in doua situatii:

- atunci cand elevii au nevoie de ajutor pentru a face conexiunile dintre tema sau problema
pe care o studiaza si dovezile specifice si detaliate pe care le examineaza; si

- atunci cand sursele utilizate ofera perspective si interpretari contrastante sau conflictuale
ale evenimentelor.

In prima situatie, elevii pot fi ajutati si devind mai competenti daci sunt incurajati si
foloseascd retele de probleme si diagrame-retea sau daca li se ofera diagrame care ii conduc
printr-o problema cu ajutorul intrebarilor cu raspuns sau/sau ori da/nu in puncte strategice
pentru a stabili dacd dovezile disponibile sustin o anumitd asertiune despre trecut. Aceasta
poate sd-i ajute sa vada cum este transformatd informatia in dovada. Si exercitii de sortare de
cartonase pot fi de ajutor aici: diferite dovezi sunt scrise pe cartonase separate, iar elevii
investigheaza cai de sortare si de asociere a unora cu altele pentru a construi o argumentatie
sau o descriere coerentd a ceea ce s-a intamplat. Atunci cand tema poate fi construitd ca o

3% D. Shemilt, Adolescent ideas about evidence and methodology in History, in C. Portal (ed.), The History
Curriculum for Teachers, Lewes, Falmer Press 1987.
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naratiune, elevii pot fi ajutati sd faca conexiuni prin intermediul frizelor cronologice paralele
si al “exercitiilor de scenografie”. De exemplu, elevii pot fi incurajati sd gdndeasca in termenii
elaborarii unui scenariu de film sau de televiziune bazat pe un anumit eveniment istoric. Acest
exercitiu nu numai ca 1i ajutd, asemeni frizelor cronologice paralele, sa foloseasca dovezi din
surse diferite pentru a intelege evenimentele in succesiune cronologicd, ci le ofera si
posibilitatea sd analizeze felul in care actori cheie au reactionat unii fatd de ceilalti si fatd de
evenimente.

Sun si alte strategii care pot fi adoptate atunci cand suntem interesati sa antrenam elevii pentru
primul lor contact cu situatia in care sursele ofera perspective contrastante sau contradictorii.
O posibilitate este aceea de a utiliza exemplul unui proces cunoscut din istorie sau din
contemporaneitate (poate pe baza unui film artistic sau de televiziune) si sa-i facem pe elevi
sa analizeze felul in care:

- martorii au diferite functii (martori oculari, martori secundari, martori experti, martori
pentru aparare sau pentru acuzare);

- martorii se contrazic;
- dovezile pe care le ofera pot confirma si sau infirma afirmatiile altor martori;

- avocatii apararii si ai acuzdrii folosesc selectiv dovezile sau folosesc aceleasi dovezi
pentru a elabora argumentatii opuse;

- juriul ia o decizie bazata pe dovezi si argumente aflate in contradictie.

O alta posibilitate este aceea de a incepe un demers multiperspectival dupa ce au ascultat
marturii orale si le-au supus unei analize amanuntite. Aceasta le va putea da o experienta
directd a modului in care memoria influenteaza marturia orald si cum oamenii care vorbesc
despre aceleasi evenimente le pot descrie si interpreta foarte diferit.

Odata ce elevii sunt familiari cu abordarea bazata pe surse a istoriei, si-au dezvoltat abilitatile
necesare pentru aceasta si le-au aplicat pentru a intelege evenimente si evolutii din ce in ce
mai complexe, atunci vor fi cadpatat suficientd incredere pentru a lucra eficient cu o
multitudine de perspective folosind o combinatie de surse, interpretdri contrastante si
naratiuni istorice opuse. Segmentul final al acestei brosuri prezinta o varietate de activitati de
invatare create in jurul ideii de multiperspectivitate.
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ACTIVITATI DE INVATARE

Intr-o brosura relativ redusa cum este aceasta, este posibil si oferim doar cateva exemple de
activitati de nvatare si de abordari didactice care ar putea ajuta la dezvoltarea intelegerii de
catre elevi a perspectivelor istorice multiple. Din motivele prezentate mai sus si fiindca cred
ca multiperspectivitatea In predarea-invatarea istoriei inseamna mai mult decat “o buna
predare a istoriei”, Tncd nu exista un “corpus de buna practica” care sa poata fi identificat si
incorporat in pregatirea initiald si continui a profesorilor de istorie. In consecintd, ceea ce
urmeaza trebuie privit mai degraba ca un stimul pentru discutii si dezbateri decat ca un plan
propus pentru practica scolara.

A utiliza oportunitatile

Tinand cont de faptul ca pentru multi profesori existd limitari importante cu privire la cat de
mult si cat de frecvent pot aborda evenimentele si procesele istorice dintr-o perspectiva
multiperspectivald, exista argumente serioase cu privire la utilizarea tuturor oportunitatilor.

Probabil ca multi profesori de istorie din lume au avut de-a face cu acelasi tip de intrebari ad-
hoc din partea elevilor lor dupa evenimentele din 11 septembrie 2001. Ei trebuiau sa stie nu
numai cum si de ce s-a putut intdmpla asa ceva, dar trebuiau sa explice ratiunea si motivele
din spatele actiunilor celor care au deturnat avioanele si le-au pilotat in turnurile gemene ale
World Trade Center si in Pentagon. Acesta a fost momentul in care unii profesori de istorie au
ales sa iasd din limitele ale programei cronologice si sa incerce sa faca conexiuni de-a lungul
timpului si a spatiului cdutand cai de a arata elevilor lor cum evolutii si procese care au fost
studiate mai devreme cu un semestru, un an sau mai multi au dus la aparitia sau au influentat
evenimentele contemporane. Aceasta este foarte dificil de atins fard adoptarea unei abordari
multiperspectivale.

Emisiunile televizate, reactiile publice, Incercarile comentatorilor de a gasi sensul a ceea ce s-
a intamplat au fost pline de referinte istorice legate de relatiile dintre Occident si Orientul
Apropiat in trecutul apropiat sau mai indepartat. Chiar si limbajul in care au fost facute aceste
referinte era plin de rezonante istorice. Astfel, de exemplu, doar la cateva zile dupa
evenimente, presedintele Bush a facut prima sa referire la “o cruciada” impotriva teroris-
mului, formula care — dupd presiuni din partea unora dintre consilierii si diplomatii sai si a
unor tari — a fost schimbata in “razboiul Impotriva terorismului”. S-a considerat ca termenul
“cruciadd” nu este numai inadecvat, ci si riscant din punct de vedere politic si diplomatic.
termen in acest context si sa se analizeze diferitele conotatii pe care cuvantul le-ar putea avea
pentru cei implicati. Aceasta a oferit posibilitatea de a vedea la cum cuvantul “cruciada” a fost
insusit 1n alte contexte istorice.

De exemplu, in epoca modernd, termenul de “cruciadd” a fost folosit de propagandisti de
ambele parti in timpul Primului si celui de-al Doilea Rdzboi Mondial. . Primul Ministru
britanic din Primul Razboi Mondial l-a descris drept “o mare cruciada”, iar generalul
Eisenhower si-a intitulat memoriile din cel de-al Doilea Razboi Mondial Cruciada in Europa.
Cuvantul a fost frecvent folosit de cétre britanici in contextul campaniilor din Palestina si
Siria in 1917-1918, cand Ierusalim si Damasc au fost capturate de la armata turca. Falangistii
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din Spania vorbeau in 1936 de o “cruciadd” sau de un razboi sfant Tmpotriva guvernului
republican, iar unii membri ai Brigazii Internationale pro-republicane afirmau, si ei, cd purtau
o cruciadi impotriva fascismului. In anii 1980, conducitorul libian, colonelul Gadaffi, a
invocat un razboi sfant sau djihad impotriva “cruciatilor” americani. Mai recent, in timpul
razboiului din Golf din 1991, strategii americani faceau referinte la o cruciadd moralad
impotriva lui Saddam Hussein care, la randul sau, se identifica public cu un Saladin modern
care 1i va alunga din Orientul Apropiat.

Sunt si alti termeni istorici care genereaza astfel de rezonante si care ar trebui sa fie analizate
dintr-o varietate de perspective atunci cand evenimente contemporane ridica semne de
intrebare si dezbateri. Uciderile Tn masa din Rwanda si din alte parti ale lumii au dus cativa
observatori sd foloseasca termenul de “holocaust”, in timp ce altii, cum ar fi profesorul
Lipstadt, au afirmat cd Holocaustul sau Shoah a fost un eveniment unic cu semnificatie
universald’’. Din acest punct de vedere, termeni ca “genocid” si “diaspora” ridica, si ei,
probleme care necesita o abordare multiperspectivald pentru a ajuta elevii nostri sa inteleaga
modul in care acesti termeni sunt folositi in contexte diferite. In fiecare caz, sunt termeni
folositi de un grup pentru a descrie tratamentul la care au fost supusi de cédtre unul sau mai
multe grupuri care neagd corectitudinea utilizarii acestor termeni pentru a califica ceea ce s-a
intamplat. Asa cum s-a mentionat mai sus, o dimensiune importantd a oricdrei analize
multiperspectivale o reprezintd sensul dat cuvintelor si felul in care acestea sunt folosite in
contexte istorice specifice.

Aniversdrile, centenarele si alte sarbatori publice prezintd, la fel, oportunitati ad hoc pentru
utilizarea multiperspectivitatii istorice. Bi-centenarele revolutiei americane si a celei franceze
au oferit oportunitati bune pentru acest tip de analiza. Acestea au fost aniversari mondiale cu
prilejul carora multi oameni, nu numai americanii sau francezii, au reevaluat semnificatia pe
termen lung al acestor evenimente pentru ei ingisi §i pentru lume in general. Aceste ocazii
oferd oportunitdti fascinante pentru analize istoriografice facute de catre elevi care, de
exemplu, sd analizeze cum au evaluat istoricii semnificatia unor evenimente de acest tip la 50,
100, 150 si1 200 de ani dupa evenimente.

Majoritatea tarilor si multe minoritéti etnice §i culturale au evenimente in trecutul lor care si
posede acest tip de rezonantd pentru membrii lor. Exemplul E oferd un exemplu, destul de
particular, dar de un anumit interes pentru autor, care este in parte irlandez si a studiat istorie
irlandeza ca studii aprofundate.

A treia modalitate de a utiliza oportunitatile pentru utilizarea multiperspectivitdtii poate fi
oferita de utilizarea manualelor vechi care nu mai sunt utilizate in scoli. Unii profesori pot fi
suficient de norocosi sd gaseasca astfel de carti in biblioteca scolii, in centrele de resurse
educationale sau 1n propriile biblioteci. Altii pot gasi exemplare in bibliotecile publice sau in
bibliotecile universitatilor care pregitesc viitori profesori. In absenta acestor posibilitati, este
posibil sa se solicite ajutorul Institutului Georg Eckert pentru Analiza Manualelor. O
comparatie intre abordarea unui eveniment particular din istoria nationald sau internationala
intr-un manual modern si manuale produse in momente diferite de-a lungul secolului XX este
un punct de plecare util pentru a-1 introduce pe elevi in analiza istoriografica. Posibilitatea de
a utiliza analiza multiperspectivala este si mai mare dacista sansa schimbului de manuale cu
colegi din tirile vecine. In acest caz existd posibilitatea de a compara modificarea
perspectivelor in timp si spatiu.

37 D. Lipstadt, Denying the Holocaust: The Growing Assault on Truth and Memory, Free Press, 1993.
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Exemplul E: revolta irlandeza din 1798

In Ianda, stirile despre Revolutia Francezd au radicalizat unele miscéri, cum ar fi Societatea
IMandezilor Unitj, care isi recruta membrii din cadrul comunitafii presbiteriene din Belfast si al
protestantilor si catolicilor din Dublin. Conducatorul acestora, Wolfe Tone (1763-1798), un protestant
din Dublin care cauta sa elimine dominatia britanica, s-a dus la Paris si a obtinut angajamentul
Directoratului Francez de a organiza o expeditie pentru a sustine o revolta in Irlanda. Dar corabiile
primei expeditii au fost distruse de o furtuna in largul coastelor irlandeze in Decembrie 1796. O
expeditie mai mica, comandata de generalul Humbert, a ajuns pe tarmul nord-vestic al Irlandei cu o
armatad de doar 1000 de soldati. Humbert se astepta sa gaseasca o armata irlandeza organizata
agteptandu-l. De fapt, el de-abia a reusit sa-si dubleze numarul soldatilor cu ajutorul voluntarilor
iflandezi. In mai putin de o luna, el a fost infrant de o forfd britanica mai mare. Wolfe Tone a fost
ulterior capturat purtand o uniforma franceza si s-a sinucis in timp ce astepta sa fie executat. Revolta
si invazia franceza au dus la Actul de Uniune din 1800, prin care Irlanda a devenit o parte a statului
britanic, care si-a schimbat numele in "Regatul Unit al Marii Britanii si Irlandei”.

Evenimentele din 1798 au fost rememorate si celebrate de catre nafionalistii irlandezi un secol mai
tarziu, iar apoi de catre Republica Irlanda. Scriitorul irlandez Diarmaid ferriter (The Irish Famine, A
Documentary, Profile Books, 2001, p. 41), a descris felul in care evenimentele din 1798 au fost diferit
interpretate cu ocazia celor doua aniversari:

“O parte din ceea ce dd caracterul straniu al istoriei irlandeze este modul in care evenimentele sunt
deschise interpretérii. In 1898, de exemplu, Irlanda nationalista avea nevoie de 1798 ca o rebeliune
nationalistd si catolicd impotriva englezilor condusa de catre preoti. In 1998, pro-europeand si semi-
pluralistd, Irlanda avea nevoie de 1798 ca o rebeliune conduséd de intelectuali protestanti si care isi
avea radacinile in rafionalismul european. De fiecare data, rebeliunea din 1798 a stat, ldsand apele
politicii contemporane s treaca peste ea”.

Familiarizarea elevilor cu istoriografia

Asa cum a fost mentionat mai devreme, analiza istoriograficd este un element central al
multiperspectivitatii. Ceea ce urmeaza analizeaza cateva modalitati prin care acesta poate fi
atins atat cu ajutorul familiarizarii elevilor cu scrierile istoricilor, cét si prin familiarizarea lor
cu perspectivele celor care produc istorie publicd: muzeografi, regizori, producatori de
televiziune, jurnalisti si scriitori.

Primul exemplu din aceastd categorie se axeaza pe controversa dintre istorici. Interpretarile
contrastante ale asa-numitului Memorandum Hossbach au constituit sursa uneia dintre cele
mai controversate dezbateri intre istorici cu privire la intentiile i politica externd ale lui
Hitler. Memorandumul a fost scris de catre colonelul Hossbach, care a notat minuta unei
intalniri in Cancelaria Reichului din Berlin la 5 noiembrie 1937. La intdlnire au participat
Hitler, Goering, Neurath, Raeder, Blomberg si Fritsch. Pe durata intilnirii, Hitler a schitat
pozitia sa cu privire la afacerile externe, in special decizia sa de a obtine “spatiu vital”
(Lebensraum) pentru poporul german. Unele din punctele cheie sunt rezumate in Exemplul F.

Astazi este posibild descarcarea intregului Memorandum Hossbach de pe site-ul Proiectului
Avalon®®, iar dezbaterea dintre istorici este prezentati astizi in multe manuale. Principala

¥ Memorandumul si alte materiale utile sunt disponibile in cadrul Proiectului Avalon, pagina web cu privire la
procesul de la Niiremberg.
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problema o reprezintd modul in care poate fi utilizata eficient in clasd. Una dintre posibilitati
este ca elevii sa citeasca materialul, apoi sd compare a diferitelor pozitii adoptate de catre
istorici §i, n sfarsit, sa faca apel la cunostintele deja dobandite si oricare surse primare si
secundare pentru a elabora propriile concluzii.

Dar, o alta posibilitate, este solicitarea ca un coleg sd prezinte situatia din perspectiva unei din
grupurile opuse de istorici, in timp ce dumneavoastrd prezentati o pozitie alternativa, fie in
cadrul unei dezbateri deschise, fie cu un profesor care prezintd o pozitie alternativa si
raspunde la intrebari in prima ora, iar celdlalt profesor prezinta alternativa intr-o lectie
ulterioara. In ambele cazuri, profesorii trebuie sa fie pregatiti sa se afle in pozitii incomode si
sd “intre in pielea personajului”. Obiectivul educational general in acest caz nu este atit
elaborarea unei concluzii ferme In legdturd cu o pozitie sau alta, cat intelegerea mai clard a
motivelor pentru care tema este controversata, natura dezbaterii, baza fiecarei interpretari si
punctele tari si slabe ale acestora. O evaluare a fiecdrei pozitii poate fi facuta de elevi in
perechi sau in grupe mici, poate cu ajutorul “hot seat” si evaluarea reciproca a argumentelor
fiecdruia.

Exemplul F: Memorandumul Hossbach

Fuhrerul [a afirmat c3]

Tinta politicii germane este sa asigure securitatea, s& pastreze si sa mareasca comunitatea rasiala. Ca
urmare, este o problema de spatiu. Comunitatea rasiala germana cuprinde peste 85 de milioane de
oameni si constituie, datorita numarului mare si al limitelor inguste ale spatiului locuibil din Europa, un
nucleu rasial dens asa cum nu se intaineste in oricare alta tara si care presupune un spatju de viata mai
mare decat in alte tari si prin urmare implica dreptul la un spatiu mai mare de viata decét este [necesar]
in cazul altor popoare...

Odata cu ridicarea generala a nivelului de viata in comparatie cu cel de acum 30 sau 40 de ani, a
aparut o crestere a cererii i a consumului domestic chiar si din partea producatorilor, a fermierilor ... Pe
termen lung si pe un continent care se bucura practic de un standard de viatd comun, nu este posibil sa
se faca fatd dificultatilor de aprovizionare cu alimente prin diminuarea acestui standard si prin
rationalizare ...

Exista o slabiciune militara in cazul statelor care depind de comeriul extern pentru existenta lor. Cum
comertul nostru extern s-a desfasurat pe rutele maritime dominate de catre Marea Britanie, a fost mai
degraba o chestiune de securitate a transportului decat una de comert extern care a scos in evidents,
in timp de razboi, adevarata dimensiune a slabiciunii situaiei noastre alimentare. Singurul remediu, unul
care ar putea sa ni se para vizionar, se afla in dobandirea de spatiu de locuit mai mare ... Nu este
vorba de a dobandi mai multa populatie, ci de a castiga spafiu pentru agriculturd. Mai mult, zone
producatoare de materii prime pot fi cautate mai cu folos in Europa, in vecinatatea Reich-ului, decat
peste mari ... Pentru Germania, intrebarea era unde putea obtine cel mai mare céstig cu pretul cel mai
mic. Politica germana trebuia sa tind cont de doi adversari manati de ura, Marea Britanie si Franta,
pentru care un colos german in centrul Europei reprezenta un spin in trup, iar ambele tari erau opuse
oricarei consolidari pe mai departe a pozitiei Germaniei, fie in Europa sau peste mari ...

Problema Germaniei putea fi rezolvata doar prin mijloace de forta, iar aceasta nu a fost niciodata fara
riscuri ... Daca acceptam ca baza a discutiei care urmeaza apelul la forta si riscurile sale asociate,
atunci mai raméane de raspuns la intrebarile “cand” si “cum” ... Sunt trei cazuri de care trebuie sa ne
ocupam:
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Primul caz; perioada 1943-1945

Dupa aceasta data poate fi prevazuta doar o inrautatire, din punctul nostru de vedere, a situatiei ...
Puterea noastra relativa va descreste in relatie cu reinarmarea care va fi fiind incheiata pana atunci de
catre restul lumii. Daca nu actionam pana in 1943-45, orice an poate, ca urmare a lipsei de rezerve, sa
produca criza alimentara pentru rezolvarea careia nu existd schimbul comerful extern necesar, iar
aceasta trebuie considerat a fi “punctul de declin al regimului” ... Nimeni nu stie in acest moment care
va fi situatia in 1943-1945. un singur lucru este sigur, anume c& nu putem sa mai asteptam.

Cazul al doilea:

daca tensiunea internd din Franta se va dezvolta intr-o asemenea criza internd incat sa absoarbe
complet armata franceza, punand-o in imposibilitatea de a fi folosita intr-un conflict impotriva
Germaniei, atunci a sosit momentul pentru actiunea impotriva cehilor.

Cazul al treilea:

daca Franta este atat de implicata intr-un razboi cu un alt stat incat nu poate sa “lucreze” impotriva
Germaniei. Primul nostru obiectiv, in cazul in care suntem implicati in razboi, trebuie sa fie eliminarea
simultana a Cehoslovaciei si Austriei pentru a elimina amenintarea la adresa flancului nostru in orice
posibila actiune impotriva Vestului ... Dacad Germania utilizeaza acest razboi pentru a rezolva problema
ceha si austriaca, este de presupus ca Marea Britanie — ea insasi in razboi cu ltalia — va de decide sa
nu actioneze impotriva Germaniei. Fara sprijin britanic, o actiune militara a Frantei impotriva Germaniei
nu este probabila.

Exemplul F (continuare): dezbaterea dintre istorici

Memorandumul a fost ulterior prezentat de procurorii Aliatilor la procesul de la Nuremberg ca dovada
a implicarii acuzatilor in planificarea celui de-al Doilea Razboi Mondial. Controversa dintre istorici s-a
concentrat pe problema daca Memorandumul ofera dovezi clare si directe cu privire la planurile lui
Hitler in 1937 si, in mod special, daca demonstreaza ca obiectivele generale schitate treisprezece ani
mai devreme in Mein Kampf au fost regandite intr-un plan clar de acfiune.

Unii istorici (de exemplu, istoricul german Hildebrand si istoricul britanic Trevor Roper) au afirmat ca
exista o legatura coerenta intre telurile expansioniste ale lui Hitler formulate in Mein Kampf, actiunile
sale din prima etapd a natjonal-socialismului si politica externd conturatd in Memorandumul
Hossbach. Ca o dovada in sprijinul pozitiei lor, acestia au precizat ca la mijlocul lunii decembrie 1937
directivele armatei germane au fost schimbate pentru a pregati agresiunea armata impotriva Austriei
si a Cehoslovaciei.

Alti istorici, in special britanicul A. J. P. Taylor, au afirmat ca, judecand dupa cariera sa, Hitler a fost
mai degraba un oportunist care astepta evenimentele degraba le exploata decat un om care avea un
program stabilit dinainte si care dadea forma tuturor actiunilor si politicilor sale:

Expunerea lui Hitler era in mare parte o visare cu ochii deschisi ... El nu isi dezvaluia gandurile sale
cele mai ascunse ... Memorandumul ne spune ceea ce stim deja, anume ca Hitler (ca oricare alt om
politic german) intentiona sa devina puterea dominanta in Europa. Ne spune si ca facea speculatji cu
privire la cum s-ar putea ajunge la aceasta. Speculatiile sale au fost gresite. Ele aproape ¢a nu au nici
o relatie cu declansarea reala a razboiului, in 1939.

Norman Davies, treizeci de ani mai tarziu, nota ca totj participantii la dezbatere, inclusiv Taylor, s-au
limitat la o discutie asupra intentjilor Germaniei si nu au luat in considerare intentiile U.R.S.S. si modul
in care actiunile ambelor state au depins intr-o anumitda masura de presupozitiile lor cu privire la
obiectivele si planurile celuilalt.
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Razboiul de Treizeci de Ani reprezinta o altd posibilitate de a introduce elevii in dezbaterile
istoriografice. Este un subiect care nu este limitat la o singurd tard, il ajutd pe elev sa
priveasca la secolul al XVII-lea ca un intreg; de-a lungul ultimilor trei sute de ani, diferite
generatii de istorici l-au abordat si interpretat in moduri foarte diferite. Pentru unii istorici,
acesta a fost o parte a unui conflict prelungit in lumea germana dintre principi si imparat.
Pentru altii a fost o extindere a rdzboaielor religioase dintre catolici §i protestanti. Pentru un
alt grup a fost o etapa importanta in conflictul pentru suprematie pe continent dintre marile
puteri europene. In sfarsit, pentru altii a fost toate acestea.

Exemplul G cuprinde punctele de vedere a cinci istorici, care scriu in momente diferite din
ultimii 150 de ani. Cu elevi mai mari, care poate au parcurs deja un ciclu cronologic al istoriei
nationale sau europene si deci au mai analizat secolul al XVII-lea, ca si secolele XVIII-XX, ar
fi posibil sa 1i facem sa reflecteze cu privire la contextul din spatele acestor cinci pozitii
diferite. Altfel spus, sa fie capabili — cu ajutorul profesorului si al unor materiale suport — sa
analizeze probleme cum ar fi:

ce evenimente si fenomene contemporane ar fi putut avea o influentd asupra unui istoric
german care scrie in jurul anului 1860, astfel Incat sa influenteze reflectia sa asupra
secolului al XVII-lea; o sesiune de brainstorming in cadrul grupului ar putea pune in
evidenta factori ca unificarea Germaniei, problema principatului Schleswig-Holstein,
expansionismul Prusiei si relatiile acesteia cu Austria, nationalismul, politica puterilor
regionale etc.;

ce evenimente $i procese contemporane ar fi putut avea asupra unui istoric britanic care
scrie la inceputul anilor 1950, astfel incat sa-i influenteze reflectia cu privire la secolul
al XVlIl-lea; din nou, o sesiune de brainstorming ar putea reliefa preocupari
contemporane, cum ar fi sfarsitul unei conflagratii mondiale care a avut urmari
devastatoare asupra celei mai mari parti a Europei, cincizeci de ani de conflicte si crize,
Razboiul Rece si aga mai departe;

ce evenimente §i procese contemporane ar fi putut avea asupra unui istoric care scrie in
anii 1960, astfel incat sd influenteze reflectia cu privire la secolul al XVlII-lea; aici,
discutia ar putea duce la identificarea aparitiei celor doua superputeri si a celor doua
blocuri, lupta pentru hegemonie, in special in Europa Centrala etc.

Cu elevi mai tineri, mai ales daca nu au studiat anterior secolele XIX-XX, ar putea fi necesar
sa se ofere unele informatii legate de cadrul general, pentru a-i ajuta sa inteleagd contextul
politic, social si economic care ar fi putut influenta sau da culoare perspectivelor diferitilor
istorici. O posibilitate este aceea de a da elevilor, organizati in perechi sau In grupuri mici,
cate cinci cartonase, fiecare cu un citat din unul dintre istorici, sarcina de a nota asemanarile si
deosebirile dintre punctele de vedere exprimate. Concluziile lor ar trebui sd fie discutate de
catre clasd pentru a se putea stabili niste concluzii.

Apoi, tot in perechi sau in grupuri mici, elevii trebuie sd examineze un al doilea set de
cartonase, similar cu cel din Exemplul H, care pun in evidentd evenimente si procese cheie
care au avut loc in Europa in perioada in care fiecare istoric isi scria opera. Este util sa sa le
prezentdm atat informatie contextuald relevanta, cat si mai putin relevanta. Profesorii trebuie
sd decida daca elevii au nevoie de ajutor suplimentar prin includerea de date si de descriptori.
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Aici, sarcina constd in selectarea acelor cartonase care pot fi In legaturd cu perioada in care
scrie fiecare istoric si ordonarea lor in teancuri alaturi de cartonasul cu punctul de vedere al
unui istoric. A treia sarcind o constituie rasfoirea cartonaselor din fiecare teanc si selectarea
acelora care ar fi putut avea o influenta asupra gandirii istoricului. Elevii trebuie apoi solicitati
sa discute si sd-si justifice in clasd optiunile.

Este extrem de important ca elevii sa Inteleaga faptul ca acest proces implica interpretarea
punctului de vedere al unui istoric, mai degraba decat explicarea acestuia. Ce invata elevii
dintr-un exercitiu ca acesta? In primul rand, ca istoricii sunt copii ai timpului lor si a ciror
gandire este, intr-o anumitd masurd, filtratd prin preocuparile si problemele contemporane.
Dar, in al doilea rand, ca acestia au mostenit si cadre de interpretare a trecutului de la generatii
anterioare de istorici care le influenteaza, la randul lor, reflectia. In sfarsit, si poate cel mai
important, ei invata ca opera istoricilor recenti nu este cu necesitate “mai buna”, “mai valida”,
“mai sigurd” sau “mai completa” decat opera istoricilor mai vechi — este doar diferitd. Aplica
criterii si cadre diferite pentru a decide ce este important sau relevant pentru intelegerea unui
anumit eveniment sau a unei epoci.

Exemplul G: Razboiul de Treizeci de Ani

Gustav Freytag, un istoric german din secolul al XIX-lea, a descris razboiul ca un conflict dintre principii teritoriali
din Germania si casa imperiala a Habsburgilor, dar si ca un razboi intre protestanti si catolici: “Opozitia dintre
interesele Casei de Habsburg si cele ale natiunii germane si dintre vechea si noua credinta au dus la o
catastrofa séngeroasa”

G. Freytag, Pictures of German Life in the XVth, XVith, and XVIlth Centuries (ed. a doua)

La sfarsitul secolului al XIX-lea, Gardiner a interpretat evenimentele ca o lupta pentru toleranta religioasa in
cadrul statelor europene; acelor conducétori care, asemeni Habsburgilor, refuzau sa tolereze diferentele
religioase li s-au fragmentat regatele, in timp alfjii, asemeni regilor Frantei — in care Richeleu promitea libertate
religioasa dizidentilor — si-au pastrat intacte regatele. Cu alte cuvinte, el nu s-a concentrat pe razboi ca atare, ci
pe procesele care aveau loc atunci si care dadeau sens conflictului.

S. R. Gardiner, The Thirty Years War, 1618-1648 (ed. a opta), London, Longman 1889

in anii 1950, C. V. Wedgwood scria ca aproape toti combatantii “erau motivati mai degraba de frici decat de
dorinta de cucerire sau de fervoarea credintei. Ei vroiau pace si s-au luptat treizeci de ani pentru a fi siguri de
ea. Ei nu au inteles atunci, cum nu au inteles nici de atunci incolo, ca razboiul naste doar razboi”

C. V. Wedgwood, The Thirty Years War, London 1957, p. 460

S. H. Steinbeck a preluat disputa cu Freytag si a prezentat Razboiul de Treizeci de Ani ca o etapa in “lupta mai
ampla pentru hegemonia in Europa dintre Bourboni si Habsburgi” si care a durat din 1609 pana in 1659.
Bourbonii aflai la conducere in Franta au luptat sa rupa incercuirea habsburgica a tarii lor.

S. H. Steinberg, The ‘Thirty Years War’ and the Conflict for European Hegemony 1600-1660, London, Edward Arnold, 1966

Ceva mai recent, un numar de istorici au considerat ca Razboiul de Treizeciu de Ani a fost parte a unei “crize
generale” dintr-o mare parte a Europei Tn prima parte a secolului al XVll-lea. Aceasta criza a fost caracterizata
de o serie de recolte slabe, inflatie, stagnare si declin demografic, nemultumiri legate de cresterea impozitelor i
a cheltuielilor publice, armate permanente mari, coruptia birocratiei, toate acestea ducand la framantari politice
si tensiuni majore in cadrul sistemului politic european.

Vezi, de exemplu, G. Parker, Europe in Crisis, 1589-1648, Glasgow, Fontana, 1979
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Exemplul H: cartonase de context pentru istoriografia Razboiului de Treizeci de Ani

Razboiul Crimeii 1854 Unificarea Italiei

Ascensiunea nationalismului in

Unificarea Germaniei
secolul al XIX-lea

Aparitia adundrilor nationale in

. . Razboiul austro-prusac din 1866
cea mai mare parte a Europei

Cresterea industrializarii in

Dezvoltarea oraselor si a targurilor in
secolul al XIX-lea selor s g

secolul al XIX-lea

Dezvoltarea cailor ferate in

Razboiul fi - in 187
secolul al XIX-lea azboiul franco-prusac din 1870

Goana pentru coloniile africane

Primul Razboi Mondial
n secolul al XIX-lea

Al Doilea Razboi Mondial Bomba atomica

Constituirea Organizatiei Inceputurile Razboiului Rece
Natiunilor Unite

Planul Marshall pentru

ajutorarea refacerii economice a Formarea NATO si a Pactului de la
Europei Varsovia
Razboiul din Coreea 1950-1953 Decolonizarea din anii 1940-1960

Formarea si extinde-rea

Comunitatii Economice Cresterea nemultumirilor in blocul

tarilor comuniste

Europene
Aparitia destinderii intre Dezagregarea Uniunii Sovietice si
superputeri tranzitia spre democratie
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Trebuie subliniat faptul ca aceste cartonase de context din Exemplul H sunt doar ilustrative.
Intentia lor nu a fost de a fi complete, iar diferiti profesori de istorie probabil ca vor dori sa le
modifice in functie de programa lor de studiu si de tara in care predau. Ele au fost incluse aici
mai degraba pentru a demonstra abordarea decat pentru a oferi un material “de-a gata” pentru
a fi folosit in clasa. Totusi, o abordare similara va fi la fel de buna si in cazul altor probleme si
teme care au o istoriografie interesantd si pe care doriti ca elevii sd o inteleagd, cum ar fi
cruciadele, Renasterea sau Revolutia Franceza.

Al treilea exemplu este “asaltul Palatului de Iarna” din Petrograd in noaptea de 25 octombrie
si In primele ore ale zilei de 26 octombrie 1917. Am inclus acest exemplu in primul rand din
doud motive. Intai, sunt un numar mare de descrieri directe facute de observatori, incluzand
observatori externi, si de participanti si exista cteva discrepante interesante intre acestea. In
al doilea rand, jurnalistii raportau evenimentele, uneori ca martori oculari, dar si prin
discutiile cu oamenii la scurt timp dupi ce Palatul fusese cucerit. In al treilea rand, diplomatii
prezenti raportau ministerelor lor de externe, oferind propriile lor interpretiri. In al patrulea
rand, cunoasterea publicd a evenimentelor a fost influentata (si continud, in limite, sa fie
influentatd) de filme cum este Octombrie de Serghei Eisenstein, de imaginea romantica a
evenimentului realizatd de pictorul adept al realismului socialist Tamara Danilenko si de
scenografia lui Turi Annenkov pentru grandiosul spectacol teatral care a avut loc in piata din
fata Palatului de Iarna cu ocazia celei de-a treia aniversari, in 1920.

Activitatile de Invatare conturate mai jos pornesc de la premisa cd studentii se pregitesc sau
se afla pe punctul de a incepe sa studieze Revolutia Rusd din 1917, sau au incheiat analiza
Revolutiei din Februarie si discutd evenimentele care au dus la lovitura de stat bolsevicad din
octombrie a aceluiasi sau, in sfarsit, se ocupa de evolutiile din Rusia ca parte a analizei
Marelui Rézboi. Daca se desfdsoara in succesiune, aceste activitati il ajutd pe elev sa inteleaga
cum noi informatii va schimba modul in care se uitd la un eveniment istoric particular, in care
isi testeaza propriile noastre presupozitii cu privire la o sursa particulara, aduce noi niveluri de
intelegere si interpretare si oferd o oportunitate de a reflecta asupra insusi procesului de
investigatie istorici. procesul porneste cu o fotografie (vezi Exemplul I). In acest moment,
elevilor nu li se spune nimic despre aceasta fotografie, nici macar faptul ca pretinde ca arata
asaltul Palatului de Iarna in octombrie 1917. Daca resursele o permit, ei ar trebui sa lucreze in
grupe mici, fiecare cu cate o foaie de hartie pe care sunt reprezentate fotografia — pe partea
dreapta a paginii — si chenare cu intrebari pe partea stanga. Aceste chenare solicita elevilor sa
descrie ce vad, sa sugereze ceea ce cred ca are loc, cine ar putea fi implicat si sa ghiceasca
daca este o fotografie sau un cadru dintr-un film (de fapt, este o fotografie din timpul
comemorarii din 1920).

Acest exercitiu ar trebui sa dureze aproximativ 20 de minute. Odata completat, ar fi nevoie de
ceva timp pentru a compara observatiile pentru a vedea daca elevii au identificat suficiente
indicii in fotografie pentru a ghici corect ceea ce se intampla. Dacd un profesor are acces la
filmul lui Eisenstein pe casete video sau DVD, atunci ar fi util in acest moment sa prezentam
cele 10-15 minute din film care prezinta perioada de asteptare care a dus la focurile de semnal
trase de pe vasul Aurora si din fortareata pentru si Pavel, schimbul de focuri dintre Garzile
Rosii §1 cativa marinari cu cadetii s1 “batalionul mortii” de femei, urmate de spargerea
baricadelor, fortarea portilor principale §i intrarea in Palat.
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Exemplul J: descrieri ale martorilor oculari ale asaltului Palatului de Iarna

A intervenit un moment de liniste;
apoi, trei focuri de armd au spart
linistea. Stiteam amutiti, asteptand o
salva de raspuns, dar singurul zgomot
era scragnetul sticlei sparte imprastiate
asemeni unui covor pe caldaram.
Geamurile Palatului de Iarna fusesera
sparte in bucati. Deodatd, un marinar a
aparut din beznd. “S-a terminat, a spus

el, s-au predat!”

intrebat. ‘Nu stiu. Cam zece ...

“Asemeni unui rau negru umpland
toate strazile, fara cantec sau urale, ne
revarsam prin Arcul Rosu, cand cel
din fata mea a spus cu voce scazuta:
‘fiti atenti, tovardsi! Sa nu aveti
incredere in ei. Cu sigurantd ca vor
trage’. In spatiul deschis am inceput si
alergam, aplecati si ingramaditi si
brusc ne-am 1inghesuit in spatele
piedestalului Columnei lui Alexandru.
‘Pe cati dintre voi i-au ucis?” am

5 9

Grupuri de atacatori au patruns pe
intrdrile laterale in cadutare de prada.
La Inceput, aceste grupuri erau mici si
dezarmate, dar au fost urmate de
bande mai mari de marinari, de
Regimentul Pavlovsky ... muncitori
inarmati, iar acestia au rasturnat
situatia, = dezarmadnd  garnizoana.
Garnizoana a tras putine focuri de
arma si se spune ca au avut doar trei
iunkeri raniti. La ora 2.30 dimineata

... Palatul era cucerit.

La sase dupa amiaza, un mesaj a fost
trimis  minigtrilor din  Guvernul
Provizoriu, cerandu-le sa se predea
imediat, dar cum nici un raspuns nu a
fost primit, atacul asupra Palatului a
fost deschis de cateva focuri oarbe
trase din Fortareatd ca atentionare
preliminard. Aceasta a fost urmata de
un macel in masd din toate partile;
magini blindate si mitraliere tragand
asupra Palatului de sub arcadele pietii,
in timp ce, din timp in timp, tunurile
Fortaretei sau ale crucisatorului
Aurora tunau §i bubuiau deasupra

haosului general. )

Volodea Averbackh mergea pe strada
Gogol spre casa, la nici o sutd de metri
de Piata Palatului, in jurul orei 23.00,
chiar in momentul asaltului final
asupra Palatului de Iarnd. “Strada era
complet pustie. Noaptea era linistita,
iar oragul parea mort. Puteam chiar sa
auzim ecoul propriilor nostri pasi pe

caldaram”.
7

“Pe la ora 23.00 am spart usile si am
patruns pe mai multe scéri, cate unul
sau 1n grupe mici. Cand am ajuns in
capul scérilor, ofiterii cadeti ne-au luat
armele; dar camarazii nostri continuau
sd urce putin cate putin, pana cand am
avut majoritatea. Atunci ne-am intors
si i-am luat armele cadetilor”.

7

Urmatoarea activitate, Exemplul J, solicita elevilor sa examineze cateva descrieri a ceea ce s-
a intamplat. Patru dintre acestea sunt descrieri ale unor martori oculari, trei de catre persoane
care se aflau chiar in piata din fata Palatului in momentul desfasurarii evenimentelor. Doi
dintre acesti martori oculari erau jurnalisti americani, al treilea era un marinar de la baza
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navald din Kronstadt™, care a participat la grupul de | surse pentru Exemplul J

asalt. Cel de-al patrulea martor ocular, Volodea

Averbackh, nu se afla in piatd, dar a fost martor ocular | 1- Bessie Beatty, jumalistamertican la San
o . A P . - Francisco Bulletin si martor ocular

la cum arata situatia in zona din jurul Palatului de larna. | 5 john Reed, jumalist american si martor

A cincea descriere, a lui Meriel Buchanan, s-a bazat pe ocular ) .

lucruri auzite. in momentul in care Palatul a fost atacat, | mﬁgﬁ!ﬁ‘gcggt”rg”’rggca ambasadorului

ea se afla in interiorul Ambasadei Britanice ascultand | 4. volodea Averba%kh, citat n Orlando

rapoartele venite de la membrii personalului diplomatic Figes, A People’s Tragedy, p. 493

si de la altii. Cel de-al saselea martor ocular a fost un | > gg&jﬂ?g;ﬁ:ﬁ; luat parte [a asaltul

ofiter trimis de catre comandantul militar al Districtului | 6 un ofiter rus, Ragosin, care se afia in

sd facd un raport asupra apardrii Palatului, iar el face o Palat in momentul atacului

descriere din perspectiva “taberei opuse”.

Poate cea mai buna cale de abordare a acestor descrieri facute de martori oculari este de a le
acoperi la inceput cu hartii autocolante. Apoi asocierea acestei foi cu cea care cuprinde
opiniile elevilor si evidentierea si examinarea unul cate unul a fiecirui citat®’. Dupa ce au
stabilit din ce categorie face parte surse (de exemplu, martor ocular, participant, zvon etc.),
elevii ar trebui sa stabileasca ce lumina arunca aceste “noi” informatii asupra evenimentelor
reprezentate in fotografie. Odatd ce au descoperit toate cele sase surse, ei trebuie sa le
compare. De exemplu, Beatty si Reed au fost practic in acelasi loc si in acelasi timp, dar
exista discrepante minore Intre descrierile lor. Dar poate principala diferenta este una de stil si
de limbaj. Descrierea lui Reed este mai dramatica. Existd diferente mai clare intre descrierea
lui Meriel Buchanan si cele ale lui Reed si Beatty, desi naratiunea ei este, interesant, destul de
similara cu cea a lui Trotki (vezi Exemplul K). Este dificil sa legdm naratiunea ei de cea a lui
Volodea Averbackh, care, desi aflat aproape de Piatd, nu aude mitralierele, nu vede masinile
blindate sau masele de oameni. Marinarul si ofiterul din garnizoand, desi aflati pe pozitii
opuse, par sa-si coroboreze unul celuilalt informatiile.

A treia si ultima activitate, Exemplul K, ofera elevilor o posibilitate de a compara concluziile
lor cu cele ale lui Trotki si Kerenski, care scriu curand dupa aceste evenimente, si cele ale
istoricilor care scriu decenii mai tarziu dar care, asemeni elevilor, se bazeaza pe surse si
dovezi foarte asemandtoare.

Asa cum apare el, este fundamental un exercitiu de diferentiere intre trei tipuri de perspective,
asa cum au fost ele schitate mai sus: punctul de perspectiva, punctul de vedere si interpretarea
istorica. Este posibila si introducerea altor dimensiuni pentru a da un si mai amplu spectru de
perspective. De exemplu, este posibil sa se adauge Exemplului K cateva extrase din
comentariile scrise de istorici din diferite tari, reactia liderilor politici din alte tari si care au
fost contemporani cu Kerenski, Trotki, Lenin si altii, precum si extrase din istorici care au
scris la momente diferite In timp. Este posibil sa se mai adauge un nivel de interpretare prin
oferirea de detalii suplimentare cu privire la martorii oculari, motivele pentru care se aflau
acolo, simpatiile lor politice etc. Simpatiile lui John Reed, de exemplu, se aflau mai degraba
de parte bolsevicilor, dupa cum se poate vedea din filmul Rosii, care trateaza viata sa si a
sotiei sale, Louise Bryant. Bessie Beatty, pe de altd parte, desi o suporterd a revolutiei ruse,
era mai putin angajatd de partea bolsevicilor. Domisoara Buchanan, dupa cum ne putem

39 Azi, Kaliningrad.
4 Aceasti activitate se bazeaza pe o abordare elaboratd de Suzie Bunyan si Anna Marshall, Let’s see what’s
under the blue square, in Teaching History 102, 2001.
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astepta tindnd cont de mediul din care provine, avea putind sau nici o simpatie pentru cauza
. 4l
bolsevica™ .

Exemplul K: alte perspective asupra asaltului Palatului de Iarna

Existau atdtea intrari in Palatul de larna incat Garzile Rosii si-au croit drumul destul de usor; n-au fost nici
inclestari — nu s-au tras focuri de arma pe coridoare si in galeriile de picturi. Cand au ocupat Palatul de larna au
fost doar sase mortj.

Norman Stone, istoric britanic, in The Times, 24 octombrie 1987

In cele trei zile cate au fost necesare pentru ca orasul s& ajunga sub controlul bolsevicilor, au fost surprinzator
de putine lupte. Se pare ca nu au fost mai mult de cinci victime pe parcursul intregului episod. Pur si simplu
Guvernul Provizoriu nu avea resurse militare pe care sa le mobilizeze. Dezertarile redusesera garnizoane din
Petrograd la céiva ofiteri-cadetj loiali, un grup mic de cazaci si un batalion de femei soldati (cunoscute ca
“‘amazoanele”), pe care Kerenski le recrutase la inceputul anului ca exemplu al spiritului de lupta al poporului
rus. Confruntati cu Garzile Rosii, cazacii au dezertat, in timp ce cadeiii si amazoanele au fost convinsi ca o
incercare de a rezista este inutila. Cand Garzile Rosii s-au apropiat de Palatul de larna, acestea au intélnit o
rezistentd minima. Declansarea tunurilor de pe crucisatorul Aurora, amarat pe raul Neva si al carui echipaj isi
declarase sprijinul pentru Soviete, a convins pe membrii guvernului ramasi in Palat ca pozitia lor era lipsita de
speranta. Cei care au putut au scépat neobservati din cladire.

Michael Lynch, Reaction and revolutions: Russia 1881-1924, 1992, p. 94

Putinele fotografii ale zilelor din Octombrie care au supraviefuit aratd cu limpezime dimensiunile reduse ale
fortei insurgente. Ele aratd o ména de Garzi Rosii si marinari stand pe strazi pe jumatate pustii. Nici una din
imaginile familiare ale unei revolutji populare — multimi pe strada, baricade si lupte — nu sunt vizibile ... Imediata
vecinatate a Palatului de larna a fost singura parte a orasului care a fost serios tulburata in 25 octombrie. In alte
locuri, viata Petrogradului s-a desfasurat normal. Masini si taxiuri circulau ca de obicei; bulevardul Nevski era
plin de mulimile obisnuite, iar Tn timpul serii magazinele, restaurantele, teatrele si cinematografele chiar au
ramas deschise.

Orlando Figes, A People’s Tragedy, 1997

Ministrii care au cautat refugiu in Palatul de larna ... erau paziti doar de o companie de din batalionul de femei
si cativa cadeti ai scolilor militare ... un mesaj le-a fost trimis solicitindu-le sa se predea imediat, dar cum nu a
fost primit nici un raspuns, atacul asupra Palatului a fost deschis de cateva focuri de manevra trase din
Fortareata ca avertisment. Acestea au fost urmate de un asalt de masa din toate partile, masinile blindate si
mitralierele tragand asupra Palatului de sub arcadele din piata, in timp ce din c&nd in cand tunurile Fortaretei
sau ale crucisatorului tunau si fulgerau pe deasupra haosului general ... Atat femeile soldati, cat si cadefii au
opus o rezistenta curajoasa, dar au fost coplesiti numeric si cand bolsevicii au reusit sa intre ... ministrii, adunatj
in una din camerele din interior, si-au dat seama ca singura lor speranta era sa se predea.

L. D. Trotki, The History of the Russian Revolution

Noaptea a fost 0 perioada de asteptare incordata. Asteptam trupele sé vina de pe front. Ele fusesera chemat de
mine la timp si trebuiau sa ajunga la Petrograd in zori. Dar, in loc de trupe, tot ceea ce am primit au fost
telegrame si mesaje telefonice care ne informau despre sabotarea cailor ferate. Orele nopiii treceau cu
greutate. Asteptam intariri din toate partile, dar n-au aparut. Au fost negocieri telefonice nesfarsite cu cazacii.
Sub diferite pretexte, insa, cazacii au ramas cu incapatanare in cazarmile lor.

Alexander Kerensky (conducatorul Partidului Social Revolutionar, prim ministru al guvernului de coalitie inlaturat de catre
bolsevici in octombrie 1917)

! Pentru mai multe detalii, vezi capitolul introductiv al cartii lui Harvey Pitcher, Witnesses of the Russian
Revolution, London, Pimlico 2001.
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In momentul in care elevii au completat aceastd succesiune de activititi, ei ar trebui sa aibe o
imagine mai clard asupra proceselor pe care trebuie sd le parcurga cel ce studiaza istoria
pentru a putea corobora dovezile si, in final, a determina daca o anumitad perspectiva asupra
unui anumit eveniment istoric (in acest caz viziunea populard asupra ceea ce s-a intamplat in
noapte de 25 octombrie 1917, asa cum este descris in filmele sovietice, picturi si fotografii din
manual) pot fi sau nu sustinute.

Integrarea multiperspectivitatii in naratiunea istorica

In prima parte a acestei brosuri am sugerat ci o naratiune multiperspectivala ar fi una care
adauga succesiunii obisnuite de “si apoi” dintr-o descriere istoricd anumitd si o serie de “in
acest timp”. Aceasta sugereaza o abordare comparativa, dar in orice demers multiperspectival
mai avem o dimensiune de luat In considerare: contextul in care contextul In care sunt luate
deciziile si puse in practicd, precum si motivele factorilor de decizie. Aceasta necesita
introducerea a doud componente importante ale multiperspectivitdtii. Prima este empatia. A
doua este dimensiunea relationala. Altfel spus, deciziile si actiunile oamenilor sunt influentate
nu numai de circumstantele obiective, dar si de intelegerea si presupunerile cu privire la
posibilele reactii si intentii ale “celorlalti” — fie acestia aliati sau dugmani, suporteri sau
opozanti, colegi sau strdini, concetdteni sau straini.

Aceasta implicd sprijinirea elevilor pentru ca ei sa sesizeze cd procesul de interpretare istorica
implica examinarea criticd a unui numar de paliere de dovezi si de surse pentru a intelege ceea
ce se intdmpla de-a lungul unei perioade de timp. Ca in cazul oricarei naratiuni, primul palier
este cel cronologic: ce s-a intamplat si cand si ce a urmat. Acest palier este ilustrat in
Exemplul L. El prezinta succesiunea de evenimente care au dus la semnarea armistitiului care
a adus sfarsitul Marelui Razboi, pe 11 noiembrie 1918. manualele scolare adesea doar
schiteaza armistitiul, preferand sa treacad la deliberarile Conferintei de Pace de la Paris din
ianuarie 1919. Cu siguranta este suficient spatiu pentru a angaja elevii in activitdti de jocuri de
rol sau chiar intr-o simulare a Conferintei de Pace**. Totusi, pentru ca o simulare de acest fel
sd fie eficientd, este esential ca elevii sd fi dobandit suficientd informatie generala si
contextuald nu numai despre ceea ce s-a intdmplat si cand, dar si despre perspectivele
diferitelor parti reprezentate la Conferintd. O investigatie a corespondentei §i a negocierilor
care au dus la armistitiu ofera acel cadru contextual.

O diagramd secventiala , de tipul celei ilustrate in Exemplul L, poate fi un mod util de
subliniere a cronologiei evenimentelor sau, in cazul nostru, a deciziilor luate si poate fi si o
cale de demonstrare a legaturilor dintre diferitele parti implicate in procesul de luare a
deciziilor. Schema reprezinta si o serie de frize cronologice paralele care reflectd ceea ce se
intampla 1n acest timp la Berlin, Paris, Londra si Washington. Activitatea poate fi
transformatd intr-una mult mai axatd pe investigatie dacd elevii utilizeaza manualele,
internetul sau alte resurse pentru a adauga date la succesiunea de evenimente din diagrama.

A doua etapd implica un exercitiu de aranjare de cartonase in care elevii utilizeaza informatie
contextuald scrisd pe cartonase pentru a-i ajuta sd (a) inteleagd de ce au fost luate anumite
masuri, (b) care au fost aceste masuri si (c) factorii care au influentat pe cei ce au luat

2 Detalii ale unei simulari a Conferintei de Pace de la Paris, realizatd de catre Sean Lang, pot fi descarcate de pe
pagina web a Consiliului Europei (http://culture.coe.fr/hist20).
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deciziile. Cateva din aceste cartonase sunt incluse in Exemplul M, pentru a ilustra tipul de
abordare. Ca si in cazul Exemplului H, acestea nu sunt intelese ca fiind complete. Ele sunt
extrase din manuale si lucrdri recente ale diferitilor istorici specializati in istoria Marelui
Rézboi si urmarilor acestuia. O mare parte din acest material poate fi descarcat de pe diferite
siteuri internet. Obiectivul aici este de a cdpata o perspectiva mai adanca asupra gandirii si a
logicii diferitilor factori de decizie din acel moment: presupozitiile lor, asteptarile, telurile si
motivele. Activitatile de sortare de cartonase dau elevului sentimentul proprietatii asupra
cunoasterii istorice, astfel incat ei au libertatea de a explora cai alternative de analiza a unui
eveniment sau proces particular, de a clasifica informatia In termenii semnificatiei acesteia si
de a gandi critic asupra surselor care au oferit acele dovezi.

Ultima activitate de invatare din aceasta succesiune oferd elevilor posibilitatea de a se folosi
de informatiile cronologice si contextuale pentru a putea “intra in pantofii” diferitilor actori
cheie din procesul care a dus la semnarea armistitiului. Abordarea propusd este adesea
cunoscuti ca “scaunul fierbinte””. Lucrand in grupuri mici, fiecare elev isi asumi pe rand
rolul unuia din actorii cheie, iar apoi raspunde intrebarilor care i se pun din partea celorlalti
membri ai grupului. Daca elevii nu sunt obisnuiti cu aceasta abordare, este recomandabil ca
profesorul sa ofere un model prin preluarea de cétre ei insisi a “scaunului fierbinte”. Este
posibil ca elevii sa aibe nevoie de ajutor si la pregatirea rolului si luarea deciziei cu privire la
intrebarile pe care sa le puna celui aflat pe “scaunul fierbinte”. Ca o abordare pedagogica
generald, aceasta 11 ajutd pe elevi sd invete cum sa organizeze cunoasterea lor istorica intr-o
argumentatie sau o pledoarie si cum sa formuleze intrebari bune pe care sa le puna surselor pe
care le folosesc.

Exemplul L: negocierea armistitiului din 1918 — o cronologie

Evolutii Washington Berlin Paris Londra

26.09.1918. lansarea
ofensivei comune a
Aliatilor. Ziva Z

28.09.1918. Ludendorff
recomanda solicitarea
imediata de pace

04.10.1918. Guvernul
german trimite o notd
presedintelui  Wilson prin
care accepta oficial
programul sau pentru
negocierea unei paci si i
cere sa aranjeze un armistitiu

imediat

05.10. 1918. Trupele

britanice intrd in

Cambrai
06.10.1918. Wilson primeste 06.10.1918 Primii ministri ai Angliei, Frantei si
nota germand. Schiteazd un Italiei se intdlneau la Paris in momentul in care
raspuns punand trei intrebari: a fost anuntata stirea despre nota germana catre
acceptd Germania o nego- Wilson si raspunsul acestuia fara consultarea cu
ciere bazatd pe cele 14 ei. Ei au redactat o notd catre Wilson,
puncte stabilite de el? Se va subliniind cd un armistitiu era un aranjament

*® Hot seating in original (n. trad.).
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Evolut

Washington

Berlin

Paris

Londra

retrage Germania imediat de
teritoriile Aliatilor? Cancela-
rul german a vorbit in numele
autoritatilor legal constituite
din Germania?

militar care solicita prezenta expertilor militari
pentru a stabili conditiile. In plus, ei nu
considerau cd evacuarea teritoriilor ocupate va
garanta cd Germania nu va relua mai tarziu

ostilitatile.

10.10.1918. Leinster,
un vas care transporta
multi americani i
englezi, este scufun-
dat de doud torpile
germane, iar 527 de
vieti sunt pierdute.
Aceasta are un efect
puternic asupra opi-
niei publice din SUA
si din Anglia.

12.10.1918. Berlin raspunde
afirmativ la toate cele trei
intrebari ale lui Wilson, desi
nu este fericitd ca cele 14
puncte ale sale vor fi o
conditie a negocierii, mai
degraba decat o baza pentru
acestea

14.10.1918. Wilson compune
un raspuns la cea de-a doua
nota germana, atentionand ca
Aliatii nu vor lua un
armistitiu in considerare daca
vor mai fi scufundate vase si
ca conditiile de armistitiu vor
fi stabilite de catre experti
militari “pentru a asigura
suprematia militara actuala
de pe campul de lupta a SUA
si a Aliatilor”

17.10.1918.  Fortele
britanice intra in Lille
si Douai

20.10.1918. Guvernul Ger-
maniei trimite a treia notd
prin care anunta incetarea
atacurilor cu submarine asu-
pra vaselor de pasageri si ca
accepta principiul ca expertii
militari aliati sa decida
termenii armistitiului.

Wilson redacteazd a ftreia
notd catre guvernul german,
prin care solicitd capitularea,
schimbdri constitutionale in
Germania, pace pe baza celor
14 Puncte si ca termenii
armistitiului sa fie stabiliti de
catre armatele aliate. Toata
corespondenta sa cu guvernul
german sd fie inaintata
guvernelor aliate.

Clemenceau cere
generalilor sdi sa
inceapa  redactarea
termenilor pentru un
armistitiu.

Lloyd Geoirge si
guvernul  sau  isi
exprimd ingrijorarea

cu privire la cele 14
Puncte ca baza a unei
paci negociate — in
special punctul 2 cu
privire la libertatea
marilor — §i ca nu se
face nici o mentiune
in nota lui Wilson cu

privire la  Alsacia-
Lorena.
27.10.1918. Guvernul ger- | 25.10.1918. Foch aduna toti comandantii

man acceptd termenii lui
Wilson si  anuntd cd

militari aliati pentru a discuta un plan de
ocupare a malului stang al Rinului, pentru a
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Evolut Washington Berlin Paris Londra

“agteaptd propuneri pentru | opri Germania sd relanseze ostilitatile si sd
un armistitiu care va fi | asigure ca reparatiile de razboi vor fi platite
primul pas spre o pace | Frantei. Sunt redactati termenii armistitiului.

justa”. Acestia sunt trimigi printr-o telegrama lui
Wilson.

5.11.1918. Wilson trimite
termenii  armistitiului  la
Berlin.

Exemplul M: obiective si intentii pentru aranjamentele post-belice

Cele 14 Puncte ale presedintelui Woodrow Wilson:

Nu vor fi tratative sau acorduri secrete intre state

Libertatea marilor in timp de pace sau de razboi

Liberul schimb intre tari

Armamentul trebuie redus la un nivel adecvat doar securitatji domestice

Aceiasi importantd trebuie acordata revendicarilor popoarelor din colonii in stabilirea viitorului lor cum este acordata
guvernelor coloniale

Toate tarile care au forte care ocupa teritorii ale Rusiei le vor evacua

Fortele de ocupatie germane trebuie sa paraseasca Belgia

Fortele germane care ocupa Franta trebuie sa se retraga, iar Alsacia-Lorena trebuie retrocedata Frantei
9. Frontierele italiene trebuiesc ajustate in conformitate cu granitele nationale

10. Auto-determinare pentru popoarele austro-ungare

11. Fortele de ocupatie trebuie sa paraseasca Balcanii

12. Auto-determinare pentru popoarele non-turce din Imperiul Otoman

13. trebuie constituita o Polonie independentd, cu acces la mare

14. Trebuie formata o Liga a Natjunilor pentru a garanta pacea si independenta politica a tuturor statelor

akwhd =

© N

Primul ministru britanic, David Lloyd George, isi prezinta obiectivele intr-un discurs din 5 ianuarie 1918:

Noi nu purtdm un razboi de agresiune impotriva poporului german. Nici nu luptdm pentru a distruge Austro-Ungaria sau
pentru a vaduvi Turcia de capitala sa sau de teritoriile bogate si renumite al Asiei Mici sau ale Traciei ... Noi vrem s& fim
alaturi de Franta democratica pana la moarte in dorinta lor ca marea nedreptate din 1871 sa fie reconsiderata ... Noi nici nu
am intrat in razboi pentru a modifica sau distruge constitutia imperiala a Germaniei, oricat de mult am considera aceasta
constitutie militara, autocratica, drept un anacronism periculos in secolul XX. Punctul nostru de vedere este ca adoptarea
unei constitutii real democratica de catre Germania ar fi cea mai convingatoare dovada ca vechiul spirit de dominatie a murit
in ea pe parcursul acestui razboi, si ar face mult mai usor pentru noi sa incheiem o pace larga, democratica cu ea. Dar, la
urma urmelor, aceasta este o intrebare la care poporul german trebuie sa raspunda.

Prima conditie ... a fost restaurarea completa — politica, teritoriala si economica — a independentei Belgiei, si reparafii in
masura in care pot fi facute pentru devastarea oraselor si a provinciilor sale. Apoi urmeaza restaurarea Serbiei,
Muntenegrului si ale partilor ocupate din Franta, ltalia si Romania. Retragerea completa a armatelor strdine si reparatii pentru
nedreptatea comisd este o conditie fundamentald pentru pacea permanenta. Intentiondm sa stam alaturi de democratia
franceza pana la moarte pentru solicitarea pe care o face ca marea nedreptate din 1871 sa fie reconsiderata [retrocedarea
Alsaciei Lorenei catre Franta.

Consideram, totusi, ca o Polonie independenta, cuprinzand toate acele elemente autentic poloneze care doresc sa faca parte
din aceasta, reprezinta o necesitate urgenta pentru stabilitatea Europei de Vest ...

Suntem siguri ca trebuie depus un mare efort pentru a stabili, prin intermediul unei organizatji internationale, o alternativa la
razboi ca mijloc de rezolvare a disputelor internationale.

Obiectivele de razboi ale Germaniei au fost stabilite intr-un memorandum redactat pe 2 septembrie 1914, dupa ce Belgia
fusese invadata. Conform istoricului german Fritz Fischer, telurile de razboi ale Germaniei au ramas practic neschimbate din
1914 pana in toamna anului 1918:
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Va fi creata o confederafie a Statelor Europene, guvernata de la Berlin. Puterea Angliei in afacerile internationale va fi
eliminata. Polonia si statele baltice vor fi anexate de catre Germania, Bielorusiei si Ucrainei li se va acorda independenta.
Germania va pastra controlul militar asupra Belgiei, Luxemburgului si a coastei franceze pana la Boulogne. Coloniile franceze
vor fi transferate Germaniei.

Primul ministru francez, Georges Clemenceau, si-a precizat foarte clar intentiile cu privire la pace intr-un discurs in
Senatul Frantei la 17 septembrie 1918:

Am auzit spunandu-se ca pacea nu poate fi adusa de o decizie militara ... Dar nu asta au spus germanii atunci cand au
dezlanfuit asupra pacii Europei ororile razboiului ... Cea mai teribila socoteald a oamenilor contra oamenilor a fost deschisa.
Va fi platita.

Exemplul M: reactii si raspunsuri la propunerile de armistitiu

Pe 28 septembrie , generalul Ludendorff I-a informat pe cancelarul german, contele Hertling, ca situafia militara era asa de
grava incat impunea o cerere imediata de pace. El a conchis: "vreau sa-mi pastrez armata intacta, ea are nevoie de spatju
de manevrd”. Hertling |-a informat pe Tmparat,iar apoi si-a dat demisia din functia de cancelar. Ulterior, pe 1 octombrie,
Ludendorff a facut in fata ofiterilor sai superiori 0 expunere mult mai detaliata a motivelor sale, iar aceasta a fost descrisa
de colonelul von Thaer. Ludendorff a explicat ca “rdzboiul nu mai putea fi castigat, ci se pregatea mai degraba o infrangere
de neevitat si definitivd. Bulgaria a fost deja pierduta. Austria si Turcia, amandoua la capatul puterilor, vor cadea si ele in
curand. Propria noastra armata a fost din pacate puternic contaminata de otrava ideilor socialiste spartakiste, iar trupele nu
mai erau, a afirmat el, sigure. Din 8 august, situatia s-a deteriorat rapid. Ca urmare, unele trupe s-au dovedit a fi atat de
nesigure incat au trebuit repede retrase de pe front ... El a spus ca nu putea opera cu divizii care nu mai erau de incredere
... Astfel, era previzibil, a continuat el, ca inamicul sa obtina in viitorul apropiat ... 0 mare victorie, o rezolvare in stil mare.
Ca rezultat, Armata de Vest isi va pierde ultimul punct de rezistenta si se va retrage in totald dezorganizare peste Rin si va
aduce revolutia inapoi in Germania”. Trei zile mai tarziu, noul cancelar german, printul Max von Baden a trimis prima nota
germana catre presedintele Wilson solicitand un armistitiu.

Atunci cand presedintele Wilson a primit prima nota germana, consilierul sau personal, colonelul House, |-a sfatuit sa
refuze solicitarea Germaniei, spunand: “cu [maresalul] Foch lovind in Vest si cu dumneavoastra adancind taisul diplomatjei,
incheierea razboiului pana la sfarsitul anului este una dintre posibilitati”. House l-a sfatuit ca raspunsul sa fie o
recunoastere a primirii notei, iar apoi sa se sfatuiasca cu aliatii Tnaintea oricarui raspuns. Wilson, totusi, a raspuns ca nota
germana era prea vaga pentru a justifica o consultare cu aliatji si ca va raspunde notei printr-o serie de Tntrebari. “Nu este
un raspuns, a zis el, ci 0 investigatie”.

Se spune ca atunci cand Lloyd George si consilierii guvernului sau au auzit de nota germana si de raspunsul lui Wilson au
fost suparafi. Ei considerau nota germana ca un instrument care sa permita armatei germane sa castige timp si sa se
retraga pe linie noud, mai usor de aparat; reprosau lipsa consultarii din partea lui Wilson si erau ingrijorati de cateva din
cele 14 Puncte ca fiind baza unei paci negociate, in special punctul referitor la libertatea marilor. Clemenceau era mai
multumit de tonul raspunsului lui Wilson, fiindca nu Ti obliga pe Aliatj la nimic, Tn timp ce Germania ar fi trebuit sa evacueze
teritoriul pe care 1l ocupa in prezent. Totusi, ei au trimis impreuna o nota lui Wilson care era critica cu privire la faptul ca nu
vor fi garantii militare care sa-i opreasca pe germani sa se reorganizeze pe noi pozitii pentru a continua razboiul. Ei i-au
cerut lui Wilson sa trimita un emisar personal pentru a participa la discutiile lor de la Paris. Ei au subliniat si faptul ca un
armistitiu impunea experti militari care sa fixeze conditile. Comandantji sefi de sub comanda lui Foch au fost solicitati sa
inceapa redactarea conditiilor pentru un armistitiu.

S-a afirmat ca Wilson a fost “foarte socat” de decizia aliatilor de a incepe redactarea termenilor pentru un armistitiu si s-a
plans colonelului House c& acestia nu l-au consultat. Intre timp, , dup& ce a remis presei americane propriul siu raspuns la
nota germand, el era criticat de opozitia republicand ca fiind prea moale cu germanii. Aceasta dorea o capitulare
neconditionata sau, asa cum spunea fostul presedinte Theodore Roosevelt, “un armistitiu trebuie obtinut cu ajutorul
mitralierelor, nu al masinilor de scris”.

Tn Berlin a existat o anumiti satisfactie si usurare atunci cand a fost primit raspunsul lui Wilson. Ei priveau cele 14 Puncte
ca fiind negociabile, o baza de discutji, nu exista un calendar propus pentru evacuarea teritoriilor ocupate, astfel ca parea
sa le aduca ceva timp. Ca urmare, germanii au fost multumiti sa raspunda pozitiv intr-o a doua nota, desi unii din cadrul
Marelui Comandament German incepeau sa se intrebe daca cererea de armistitiu nu a fost prematura in conditiile in care
liniile germane rezistau. ntre timp, luptele au continuat pe toate fronturile.
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Scufundarea vasului Leinster si pierderea atator vieti de civili americani si britanici a declansat furie in America, iar
opozaniji republicani ai presedintelui au devenit chiar mai critici la adresa abordarii sale. Cu alegerile pentru Congress
urmand sa aiba loc pe 5 noiembrie, Wilson nu se afla in situatia de a ignora opinia publica interna. El se afla si sub
presiunea aliatilor sai, care doreau ca termenii armistitiului sa fie stabiliti de catre expertii lor militari si nu erau satisfacutj
doar cu evacuarea fara garantji a teritoriului ocupat. Din aceste motive, raspunsul sa la a doua notd germana a luat un ton
mai ferm. El a decis si sa imbunatiteasca relatjile sale cu aliatji sai, trimitdndu-I pe colonelul House la Paris in calitate de
reprezentant personal. Totusi, in redactarea celei de a doua note remisa Berlinului, el a continuat sa nu se consulte cu
aliatji sai.

Al doilea raspuns al lui Wilson a creat consternare la Berlin. Consilierii politici simteau ca era putin spatiu de manevra sau
deloc, in timp ce cadrele militare superioare erau divizate. Ludendorff devenea mai optimist pe masura ce toamna avansa,
iar vremea schimbatoare frana ofensiva Aliatilor. Sfatul sdu era de a “continua negocierile de armistitiu ... si de a nu
accepta termeni care sa faca imposibila reluarea ostilitatilor”. Generalii aflati mai aproape de front informau ca nu exista
temeiuri pentru un astfel de optimism, iar trupele germane se predau in masa. Punctul de vedere pesimist domina, astfel ca
a treia notd germana a fost redactata si trimisa lui Wilson.

Wilson a redactat cel de al treilea raspuns al sdu dupa o sedinta de cabinet — prima datd cand i consulta cu privire la
problema armistitiului. Era nevoie de un raspuns imediat, caci opozantji sai republicani il criticau public pentru ca nu
impunea conditii Germaniei, iar alegerile se apropiau tot mai mult. In nota, el a propus sa transmita toata corespondenta sa
cu Germania guvernelor aliate si sa o faca publica, afirménd ca daca erau gata s& negocieze pacea pe baza celor 14
Puncte, atunci consilierii lor militari vor fi solicitati sa prezinte termenii pentru un armistitiu. Un membru al guvernului a
sugerat ca publicarea corespondentei sale fara acordul aliafilor sai poate fi interpretat de catre acestia ca o coercitie.
Wilson a replicat ca acestia trebuie fortafj. .

in Berlin, Ludendorff si Hindenburg au remis presei germane un memorandum in care afirmau ¢ ultimul mesaj al lui Wilson
era “inacceptabil pentru oricare soldat... [si c&] lupta trebuie s& continue cu toate fortele noastre”. Imparatul a cerut demisia
lui Ludendorff, Hindenburg a ramas in functie. Intre timp, cancelarul german a propus un raspuns catre Wilson prin care
afirma ca “ guvernul german asteapta propuneri pentru un armistitiu, nu sugestii de capitulare”. Oricum, guvernul german
nu va accepta asa ceva. Social-democratul Philipp Scheidemann (ulterior cancelar al Germaniei in timpul Republicii de la
Weimar), a precizat foarte clar ca un astfel de raspuns nu este acceptabil, caci Wilson va intrerupe negocierile daca va
primi un astfel de raspuns.

La Paris, in cadrul intainirii Consiliului Suprem Militar Aliat, discutiile s-au concentrat pe reparatile cauzate de catre
Germania si pe diluarea unora din cele 14 Puncte, in special cel referitor la libertatea marilor. Pana la urma, colonelul
House a acceptat din partea presedintelui un compromis in care principiul libertatii méarilor era acceptat, dar se recunogtea
faptul ca existau anumite circumstante Tn care acesta nu putea fi aplicat, cum ar fi blocadele in timp de rézboi.

Asa cum se poate vedea din Exemplul M, existd doua nivele de informatie contextuala care
sunt oferite aici. Intai, existd informatia care contureazi obiectivele si intentiile fiecirui
guvern: cele 14 Puncte ale lui Wilson, obiectivele generale de razboi ale guvernului german,
preocuparea guvernului britanic cu privire la rezolvarea pretentiilor teritoriale, preocuparea
guvernului francez cu privire la reparatiile de razboi si la prevenirea Germaniei de a relua
ostilitatile la o data ulterioard. Totusi, este la fel de important ca elevii sa recunoasca faptul ca
diferitele guverne implicate reactionau la o situatie dinamica si in schimbare, adesea pe baza
unor informatii limitate $i incomplete cu privire la intentiile §i planurile fiecaruia. Pozitia
guvernului german se schimba ca raspuns la evolutiile de pe front si din politica interna. Unul
din beneficiile abordarii multiperspectivale este cd ajutd la contracararea sentimentului de
inevitabilitate pe care un autor de manual ar putea sa-1 inducd atunci cand scrie despre
evenimente care s-au petrecut acum 50, 100 sau 150 de ani.

Informatia oferitd pe astfel de cartonase de context este destul de detaliatd. Daca timpul
disponibil o permite, este posibil ca activitatea sa devind mult mai axata pe investigatie, fie
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prin oferta catre elevi a unor documente complete din care acestia ar putea sa extraga
informatii despre obiective si intentii, fie prin atribuirea sarcinii ca elevii sa gdseasca
documente de pe siteuri internet relevante. Daca timpul nu permite o abordare axatd pe
investigatie, atunci elevii, lucrand in perechi sau in grupuri mici, ar trebui solicitati sa faca
legdtura dintre cartonasele cu “obiective si intentii” i cele cu “raspunsuri si reactii”, in relatie
cu decizii si actiuni particulare identificate in Exemplul L.

Extinderea amploarei si profunzimii interpretarii istorice

S-a facut mai devreme observatia ca multiperspectivitatea tinteste spre o imagine mai
completa si mai onestd. Aici prezentdm doud teme care au fost alese pentru a ilustra cum ar
putea fi realizatd aceasta. Prima este o tema care poate fi gasitd in majoritatea manualelor si a
curricula din Europa: Cruciadele.

Vorbind in general, aceasta este o tema care este abordatd aproape exclusiv din punctul de
vedere al cruciatilor, poate cu referinte ocazionale la lideri cum ar fi Saladin (Salah al-Din
Yusuf) sau Zangi (Imad al-Din Zangi) si, poate, o scurtd sectiune din manual care sa trateze
originile si credinta islamica. Totusi, un numadr de istorii scrise de cronicari arabi ai acelei
perioade au fost acum traduse in diferite limbi europene; in plus, a aparut si o serie de lucrari
care se bazeazd foarte mult pe aceste surse*. Este posibil ca utilizind aceste surse si
materialul mai traditional care se bazeaza In principal pe sursele crestine, sd analizdm o serie
de evenimente cheie din timpul Cruciadelor si s3 comparam cum erau acestea percepute atat
de catre cronicarii crestini, cat si de cei arabi. De exemplu, recucerirea lerusalimului in 1099,
batdlia de la Hattin din 1187, asediul Accrei in 1189-1191, sau cdderea orasului Tripoli in
1289.

Totusi, in loc de a Incepe cu compararea descrierilor facute de franci si de musulmanilor unor
evenimente particulare, existd motive serioase in favoarea initierii abordarii acestei teme prin
analiza modului in care cele doud parti se vedeau una pe cealaltd si cum aceste perceptii s-au
schimbat in concordantd cu experienta directd si evenimentele in schimbare. Operele
cronicarilor arabi de seama oferd perspective interesante si chiar contrastante asupra
invadatorilor crestini sau a francilor, aga cum 1i numesc de obicei (vezi Exemplul N). Multe
manuale scolare noi includ cateva exemple ale perceptiei crestine asupra Islamului si a
musulmanilor, astfel ca, din ratiuni de spatiu, am reprodus aici doar cateva, preluate din texte
britanice. Sunt sigur cd cititorii din alte tiri vor avea propriile lor exemple preferate pe care sa
le adauge acestui grup. Este util sd includem aici cateva citate care reflectd cateva din
stereotipurile ale fiecaruia si care erau obisnuite in acea perioada chiar si printre observatorii
educati si care au avut o experientd directd de coexistentd cu crestini sau musulmani. De
exemplu, autorul anonim al Gesta Francorum, care vine din sudul Italiei, unde comunicarea
cu musulmani era un lucru obisnuit si care a luptat trei ani Tmpotriva turcilor, i1 descrie pe
musulmani drept “inamicii lui Hristos” — desi Hristos era adorat ca profet in Islam — i il
imagineaza pe conducatorul seldgiucuid Kerboga jurand pe Mahomed si pe toti zeii, ca si cum
acesta ar fi fost politeist. La fel, dupa cum se poate observa in Sursa K, Fulcher de Chartres,

* Vezi, printre altii, Amin Maalouf, The Crusades through Arab Eyes, London, Al Saqi Books 1984 (trad de J.
Rotschild).
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care a trait printre musulmanii din Ierusalim timp de multi ani, considera gresit ca musulmanii
il adora pe Mahomed si se Inchinad la idoli creati dupa chipul sau.

In plus, am inclus trei surse (Sursele N, O si P), una redactatid de emirul sirian Usama Ibn
Mungqid, alta apartindnd istoricului britanic modern J. M. Roberts, iar a treia redactatd de
Fulcher de Chartres, care a luptat iIn Prima Cruciadad si apoi a trait timp de 27 de ani in
Ierusalim, ceea ce oferd o imagine a modului in care unii cruciati, mai ales dupa recucerirea
Ierusalimului in 1099, s-au asezat acolo si, cu anumite limite, au preluat modul de viatd si
atitudinile locale. Din acest punct de vedere, este interesant de comparat cele doua citate din
Fulcher de Chartres (sursele K si L), care reflectd punctele de vedere schimbatoare ale unui
cruciat care a fost acolo in momentul recuceririi Ierusalimului (in 1099) si apoi a locuit acolo
urmatorii 27 de ani.

Abordarea propusd aici trebuie sd aibe trei seturi de cartonase: surse ilustrdnd perceptia
musulmanilor asupra crestinilor, surse care ilustreazd perceptia cruciatd a musulmanilor si
surse care ofera dovezi ale interactiunii dintre acestia, influente mutuale sau chiar integrare
(ca in Sursele I si J). lucrand individual sau in perechi, elevii trebuie sa foloseasca “strategii
de lectura activa”, nu doar sa colationeze ci sa construiascd un tablou al felului in care fiecare
grup il vedea pe celdlalt, sa identifice diferentele de perspectivd dintre sursele individuale
apartindnd fiecarei comunitati i, utilizdnd datele aproximative ale redactdrii surselor, sa
analizeze cum s-ar fi putut schimba perceptiile de-a lungul timpului.

Acest proces implicad nu numai analiza continutului particular al fiecarei surse, dar si limbajul
folosit, deci cautarea de exemple de stereotipuri, generalizari cu privire toatd comunitatea $i
bazate pe zvonuri sau pe cazuri izolate etc. “Lectura activd” inseamna in acest caz utilizarea
creioanelor colorate pentru a identifica afirmatii care pot fi verificate cu ajutorul unor dovezi,
exemple de gandire marcatd de stereotipuri si generalizari bazate pe zvonuri, dar si de
incercari ale autorului de a fi corect cu “ceilalti”.

Exemplul N: introducerea unei unititi de invitare cu privire la Cruciade

Perceptia musulmanilor despre cruciati

Sursa A:

“Tn ceea ce i priveste pe oamenii din sfertul nordic, acestia sunt cei pentru care soarele se afla, pe
masura ce Tnaintam spre Nord, la distanta de zenit, cum ar fi slavii, francii si acele popoare care le sunt
vecine. Puterea soarelui este slabita la acestia datorita distantei lui fata de ei; frigul si umezeala domina
in regiunile lor, iar zapada si gheata urmeaza una alteia intr-o nesfarsita succesiune. Humour cald
lipseste la ei; corpurile le sunt mari, firea grosolana, purtarea brutala, intelectul tocit, iar limbile le sunt
grele. Culoarea lor este intr-atat de alba incat pare albastra ... Si ochii lor sunt albastri, potrivit cu
coloritul lor; parul lor este subfire si rogcat din cauza ceturilor umede. Credintelor lor religioase le
lipseste taria, iar aceasta se datoreaza naturii frigului si al absentei caldurii. Cu cat sunt mai la nord, cu
atat sunt mai progti, mai grosolani si mai brutali”.

Al-Mas’udi, un istoric din secolul al X-lea, tradus in franceza de C. Pellat, Paris 1971

Sursa B:

“Toti cei care sunt bine informati cu privire la franji [franci], i-au vazut ca fiare superioare ca vitejie si
ardoare razboinica si nimic altceva, tot aga cum animalele sunt superioare in forta si agresivitate”.

Emirul Usama Ibn Mungid, scriitor si diplomat care a trait in secolul al Xll-lea, preluat din An Arab-Syrian
Gentleman and Warrior in the Period of the Crusades, traducere de P. K. Hitti, New York 1929
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Sursa C:

“Tara francilor: locuitorii sai sunt crestini $i au un rege care are curaj, mulfi soldati si puterea de a
domni. El are doua sau trei orase pe tarmurile noastre de la mare, in mijlocul Islamului, iar el din partea
|ui le apara. De fiecare datd cand musulmanii trimit forte impotriva acestora, et trimite forte din teritoriile
lui pentru a le apara, iar soldatji lui au un mare curaj si in ceasul bataliei nici nu se gandesc sa fuga,
preferand mai degraba moartea”.

Zakariya Ibn Muhammad al-Qazvini, scriitor din secolul al XllI-lea. Citat in Barnard lewis, The Muslim Discovery of
Europe

Sursa D:

Francii nu au simful onoarei. Daca unul dintre ei merge pe strada insotjt de sotia sa si el se intélneste
cu alt om, acesta va lua pe sofie de ména si o va trage deoparte i ii va vorbi, iar soful ei va sta
asteptand ca ei sa-si termine conversatia...Imaginati-va aceasta contradictie! Acesti oameni nu au nici
gelozie si nici onoare, dar sunt in schimb foarte curajosi. Curajul, insa, vine doar din simf{ul fiecaruia
pentru onoare si pentru dispreful fatd de ceea ce este rau.

Emirul Usama Ibn Mundig, citat de Maalouf, The Crusadses through Arab Eyes, p. 39

Sursa E:

Este una din nenorocirile care s-au abatut asupra musulmanilor, anume c& musulmanii obignuiti se
plang de opresiunea propriilor lor conducatori si lauda comportamentul opozantilor si dusmanilor lor,
francii, care i-au cucerit $i i-au Tmblénzit cu dreptatea lor. Lui Dumnezeu ar trebui sa i se planga de
aceste lucruri.

Ibn Jubayr, scriind in 1184, The Travels of lbn Jubayr, traducere de R. C. J. Broadhurst, Londra 1953

Sursa F:

Nu veti intalni oameni mai murdari decat ei. Ei sunt un popor perfid si cu un caracter rau. Ei nu se
curatd sau se scalda mai mult de odata sau de doua ori pe an, si atunci in apa rece, iar ei nu-si spala
hainele din momentul in care le imbracé pana acestea cad in bucati. Isi rad barba si dupa aceea lasa
niste fire revoltitoare de par scurt si aspru.

Probabil Ibrahim ibn Ya'qub, un evreu care poate a fost medic si care a calatorit in Franta, Tarile de Jos,
Germania si Europa Centrala la mijlocul secolului al X-lea.

Sursa G:

Priviti-i pe franci! Vedeti cu ce incapatanare se luptd pentru religia lor, in timp ce noi, musulmanii, nu
avem nici un entuziasm in a declansa razboiul sfant.

Saladin citat in Maalouf, p. V

Sursa H:

Dupa caderea lerusalimului, francii s-au imbracat in negru si au calatorit dincolo de mari pentru a cauta
acestia carau cu ei un tablou al lui Mesia, pace fie asupra Lui, ranit de un arab care il lovea. Ei
spuneau: “uitafj, aici este Mesia si tot aici este si Mahomed, profetul musulmanilor, care il bate pana il
ucide!” Francii au fost migcati si s-au adunat , chiar si femeile; cei care nu au putut veni au platit
cheltuielile pentru cei care au plecat sa lupte in locul lor. Unul din prizonierii inamici mi-a spus ca el era
fiu unic i ca mama sa si-a vandut casa pentru a-i cumpara echipamentul

Ibn al-Athir, scriind in timpul asediului Accrei din 1189. Cronicar, autor al Istoriei Perfecte
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Perceptia cruciatilor asupra musulmanilor:

Sursa I

Imaginea Islamului prezenta in scrierile timpurii din perioada Cruciadelor era total negativa, musulmanii
fiind descrisi ca dugsmani ai lui Dumnezeu si ca servitori ai diavolului.

J. Riley-Smith, The Atlas of the Crusades, 1991

Sursa J:

Succesele lui Saladin au fost atat de socante pentru franci, ncat acestia au cautat cu disperare
explicatii. Ceea ce a rezultat a fost ideea ca oricine are atata succes trebuie sa aiba sange franc in vine.
S. Lambert, Medieval World, 1991

Sursa K:

Toti sarazinii aveau pentru Templul Domnului 0 mare veneratie. Aici, mai degraba decét in alte partj,
preferau ei sa spuna rugaciunile credintei lor, desi astfel de rugaciuni erau pierdute caci erau oferite
unui idol pus in numele lui Mohamed.

Fulcher de Chartres, A history of the expedition to Jerusalem 1095-1127 (trad. De F. R. Ryan, 1969), scrisa pe la
1130

Sursa L:

O, zi dorita cu atéta fervoare! O, clipa a clipelor, atadt de memorabila! O, faptd mai mare decat toate
celelalte fapte! ...Ei au dorit ca acest loc, atata vreme contaminat de superstitiile locuitorilor pagani, sa
fie curdtat de contagiunea pe care o reprezentau.

Fulcher de Chartres, A history of the expedition to Jerusalem 1095-1127 (trad. De F. R. Ryan, 1969), scrisa pe la
1130

Sursa M:

Ei nu se tem sa moara pentru a cuceri lerusalimul. Sunt ajutati de cei din Babilon, impreuna cu africanii
si cu cei din Etiopia ... Acum, din cauza pacatelor noastre, ziua cea intunecata a adus hoardele maure
... Crestinii sunt putini, mai pufini de cat oile. Maurii sunt mulfi, mai mul{i decat stelele.

Cantec spaniol scris in secolul al Xlll-lea; E. Asensio, Ay lherusalem!, in Nueva Revista de Filologia Hispanica,
14, pp. 247-270 (trad. 1960)

Dovezi de interactiune si influentare reciproca:

Sursa N:

Printre franci sunt unii care s-au asezat in aceasta tara si s-au asociat cu musulmani. Acestia sunt mai
buni decat noii-veniti, dar exista exceptii de la regula si nici o concluzie nu poate fi trasa de aici. lata un
exemplu. Odatd, am trimis un om cu afaceri la Antiohia. In acel timp, c&petenia Theodoros Sophianos
se afla acolo, iar el si cu mine eram prieteni. Pe atunci el era atotputernic in Antiohia. intr-o zi el a spus
omului meu: “unul din prietenii mei franci m-a invitat. Vino cu mine ca sa vezi cum traiesc”. Omul meu
mi-a spus: “asa ca m-am dus cu el i am ajuns la locuinta unuia din vechii cavaleri, dintre cei care au
venit cu prima expeditie franca. El se retrasese deja din serviciul civil si militar, avand o proprietate in
Antiohia de pe urma careia traia. A pus o masa rafinata, cu hrana in acelasi timp gustoasa si curat
servita. El a vazut ca ma abtin s& mananc si a spus: “ mananca dupa placul inimii, caci eu nu mananc
mancare franca. Am bucatarese egiptene si nu mananc decat ceea ce ele prepara si nici nu intra
vreodata carne de porc in casa mea’. Astfel ca am mancat, dar cu o anumita precautie, iar apoi ne-am
luat ramas bun”.

Usama ibn Mungid
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Sursa O:

Caci noi, cei care am fost occidentali, am devenit acum orientali. Cel ce a fost roman sau franc a
devenit in aceasta fara un galileean sau palestinian. Cel ce a fost din Reims sau din Chartres a devenit
un cetdtean al Tirului sau al Antiohiei. Deja am uitat tarile noastre de basting; deja acestea sunt
necunoscute pentru multi dintre noi sau nu le mai pomenim ... Unii barbati au luat de neveste femei
siriene sau armence, sau chiar sarazine daca au fost botezate ... unul Tsi cultiva via, altul pamaéntul;
vorbesc limbi diferite si deja au reusit sa se inteleaga unul pe celdlalt ... rase total neasemanatoare una
cu cealalta traiesc impreuna cu deplina incredere.

Fulcher de Chartres, pe la 1130

Sursa P:

Oriunde a existat contactul cu Islamul, in tarile cruciadelor, in Sicilia sau Spania, occidentalii au gasit
lucruri pe care sa le admire: haine de matase, utilizarea parfumurilor, bai mai frecvente.

J. Roberts, History of the World, 1980

Dintr-un anumit punct de vedere, abordare sugeratd mai sus cauta sd introducd elevii in
studiul mentalitatilor contrastante dintr-un anumit moment al istoriei. O analizd similara
bazatd pe selectarea de cartonase poate fi utilizatd pentru a intelege relatia dintre natiuni
vecine, dintre grupuri din cadrul natiunilor sau dintre majoritdti si minoritati, poate ca un
exercitiu preliminar analizei unui anumit eveniment sau conflict.

Cel de-al doilea exemplu este tot un studiu al mentalitatilor. Este o incercare de a ardta cum
poate ajuta o abordare multiperspectivald sa ilustreze modul in care presupunerile si
asteptarile oamenilor — care adesea 1si au raddcinile in evenimente si relatii istorice anterioare,
dar sunt influentate de propaganda contemporand si prezentdrile din mass-media — pot
structura reactiile lor fatd de evenimente. Exemplul se referd la perspectivele contrastante
asupra atrocitatilor raportate ca fiind comise de ambele tabere in 1914, in primele zile ale
Marelui Réazboi:

Dezbaterea cu privire la mainile lipsa

Doar la cateva zile dupa ce trupele germane au invadat Belgia, pe 4 august 1914, zvonuri cu
privire la activitati de gherild ale civililor francezi si belgieni, numiti “franctirori” circulau
printre soldatii germani. Aceasta a fost repede urmata de povesti In ziarele germane despre
soldati pringi in ambuscada iar apoi mutilati de catre acesti civili. Articolele subliniau de
obicei ca “regulile razboiului” nu erau respectate: soldati impuscati pe la spate, orbiti, castrati
sau mutilati in alt chip atunci cand erau raniti si incapabili sa se apere. Destul de repede dupa
aceasta, povesti despre atrocitatile comise de soldatii germani impotriva civililor belgieni si
francezi au inceput sa apara si in tabdra aliata. Aceste povesti au fost repede prelaute de catre
ziarele din Belgia, Franta si Marea Britanie. Jurnalisti care nu erau interesati in a fi ‘corecti’
cu inamicul si care, in orice caz, nu puteau sa verifice astfel de zvonuri in timpul luptelor, au
publicat aceste povesti si afirmatii ca si cum ar fi fost descrieri bazate pe fapte. O tema
comuna a acestora era aceea a atrocitatilor comise impotriva femeilor si a copiiilor, in special
taierea mainilor de catre soldatii germani. Cateva exemple de astfel de descrieri i care au fost
adunate sunt reproduse in Exemplul O.
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In conformitate cu dovezile adunate de Horne si Kramer, temerile germane cu privire la
franctirori isi aveau radacinile 1n razboiul franco-prusac, cand, dupa infrangerea lui Napoleon
al Ill-lea, trupe neregulate franceze, luptand pentru noua Republica, au purtat o lupta de
gherild impotriva armatei prusace®. Astfel ca teama exista deja in momentul in care trupele
germane au trecut frontiera belgiand. Opozitia din partea trupelor in retragere a fost repede
interpretata ca activitati de gherild. Rapoartele care se duceau inapoi in Germania de la soldati
raniti i jurnale luate de la soldatii morti sau capturati ilustreaza cum si cat de repede a aparut
o anumitd mentalitate. Case incendiate nu mai erau interpretate ca pagube colaterale
inevitabile in timp de rdzboi, ci ca semnale care sa tradeze pozitiile germane. Schimburile cu
trupele in retragere a dus la capturarea si executarea de civili si la incendierea satelor ca
represalii. Au fost si cazuri de civili folositi ca scuturi umane pentru a proteja trupele de focul
gherilelor. Dupa zece zile de la declansarea razboiului, Marele Comandament German era
convins de realitatea acestor actiuni ale civililor, iar Imparatul explica intr-o nota adresata
presedintelui Wilson pe 7 septembrie 1914 ca “generalii mei au fost pana la urma obligati sa
ia cele mai drastice mdsuri pentru a pedepsi pe cei vinovati §i a infricosa populatia setoasa
de sdnge pentru a nu mai continua opera de ucidere ticdloasd si oribilad”. Intre timp, presa din
Franta s1 Marea Britanie utiliza §i ea extrase din jurnalele soldatilor germani capturati ca
dovezi ale atrocitatilor germane comise Impotriva civililor.

In septembrie 1914, guvernul francez interzisese deja vehicularea povestilor despre atrocitati
in ziarele franceze, fiind ingrijorat ca acestea vor crea panica in randurile populatiei civile.
Anchete oficiale au fost declansate de catre guvernele belgian, britanic, francez si german si
care pareau sa cada de acord asupra faptului ca au existat represalii impotriva civililor, dar
care se contraziceau in problema legitimitatii acestora. Oricum, niciuna dintre anchete nu a
confirmat povestile foarte raspandite despre mutilarea soldatilor germani de cétre civili sau
mutilarea femeilor si copiilor belgieni sau francezi de catre trupele germane. Toate povestile
s-au dovedit a fi zvonuri, iar oficialii nu au reusit sa gdseasca vreo urma de copii mutilati sau
de soldati orbiti sau castrati.

Dupa rézboi, in térile aliate, atentia publicului s-a deplasat de la atrocitatile privite ca o
justificare pentru a purta un “razboi just” la oroarea razboiului in termenii pierderilor generale
de vieti omenesti. Guvernele au fost Invinuite de utilizarea propagandei pentru a stimula
sprijinirea rizboiului. In Germania a existat si o tendintd destul de raspandita de prezentare a
atrocitdtilor ca parte a procesului de negare a vinovatiei si a responsabilitatii pentru razboi si
de repudiere a prevederilor Tratatului de la Versailles. Istoricii care au scris in perioada
interbelica au fost si ei tentati sa se concentreze pe razboiul de propaganda din 1914-1915.

* John Horne & Alan Kramer, German Atrocities, 1914: A History of Denial, Yale University Press, 2001.
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Exemplul O: presupuse dovezi ale atrocititilor comise in primele zile ale Primului
Rézboi Mondial

Sursa 1

In septembrie 1914, un politist din Paris a raportat ca i s-a spus de cétre “un martor’ c& acesta ar fi
vazut “o mica fetitd belgiana, in vérsta de sase ani, care se afla cu una din rudele sale, de meserie
mdcelar pe rue de la Flandre; cand soldatii germani au ajuns in satul ei, i-au taiat ambele maini ... cu o
toporiscd”.

Sursa 2
Un refugiat din zona Pas-de-Calais a raportat ca jandarmii din acea regiune ar fi capturat cafiva soldatj
care, cand au fost perchezitionatj, aveau maini retezate in buzunarele vestoanelor lor cenusii.

Sursa 3

Ziarul francez Le Matin a publicat pe 20 septembrie 1914 o poveste cum ca douad maini retezate, una de
femeie si una de fetita, ar fi fost gasite in buzunarele vestoanelor a doi soldati germani care erau tratafi
intr-un spital din Paris.

Sursa 4

Un medic ofiter dintr-un regiment german a raportat cum soldatjii au inceput sa traga in toate partile
cand au auzit o salva trasa la inmorméantarea unui soldat german. Ei au presupus ca se tragea asupra
lor — un exemplu timpuriu de “ foc din propriile randuri”?

Sursa 5

Jurnalul unui ofiter german din Regimentul 178 Infanterie, gasit de francezi, descrie foarte viu
sentimentele soldatilor cand au trecut granita belgiana in august 1914. Primirea initjiala a fost amiabila,
o femeie in varstd spunandu-i celui care a facut adnotarile ‘voi nu suntefi barbari, afi crufat recolta
noastra’. Saizeci de kilometri mai incolo, soldatii au inceput sa se teama de ambuscde si au luat
ostateci ca 0 masura de siguranta ... adoua zi, era convins ca opoztia incrancenata din momentul intrari
in Dinant venea din parte franctirorlior, dintre care 200 pana la 250 au fost capturati si executatj.
Memorialistul noteaza si faptul ca au dat foc la primul sat de la intrarea in Franfa fiindca un soldat
german a tras un foc de arma din greseala, iar ei au reactionat ca si cum ar fi fost atacatj.

Horne & Kramer, German Atrocities 1914: A History of Denial

Problematica permite o abordare multiperspectivald fiindca, alaturi de lucrarile unor istorici
moderni cum sunt Horne si Kramer, existd foarte multe surse disponibile care prezintd
perspectivele soldatilor si ale civililor, a diferitelor guverne, rapoartele anchetelor oficiale,
propaganda oficiala si cea neoficiala si diferitele interpretari politice si nationale ale
evenimentelor in ziarele din fiecare tard. Totusi , acesta reprezintd un element minor din
condamnarea Marelui Razboi si probabil foarte putini profesori de istorie vor gési timpul in
limitele constrangerilor programei pentru a se putea uita la aceasta tema in detaliu.

Asi sugera n schimb cd ar putea fi importantd prezentarea unui aspect al acestei teme ca

introducere a unei unitti sau a unui modul despre Primul Razboi Mondial — un “carlig” care
sd captureze interesul si imaginatia elevilor inainte de a incepe sa analizeze cauzele si factorii
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implicati, evolutia razboiului, tratatele si consecintele pe termen lung. Tema prezentata
demonstreaza o serie de aspecte interesante ale razboiului si care sunt aplicabile la fel de bine
in analiza celorlalte conflicte majore sau localizate din secolul XX:

ca felul in care se desfasoard un razboi va reflecta pand la un anumit punct nu numai
asteptdrile militarilor, ci §i asteptdrile si presupozitiile publicului despre comporta-
mentul inamicului si care sunt inradacinate in conflicte trecute (in acest caz, razboiul
franco-prusac din 1870). Civilii si soldatii francezi si belgieni se asteptau la ‘milita-
rismul prusac’, Marele Stat Major German se astepta la o rezistenta civild si ‘neregulata’
de tipul celei intalnite in 1870, trupele germane s-au gasit parcurgand — in primele zile
ale razboiului — teritoriul inamic mult mai repede decat anticipasera si cu sentimentul de
a fi taiati de sprijinul militar;

ca propaganda nu foloseste numai la mobilizare sprijinului public pentru obiectivele
razboiului, convingerea barbatilor sa se inroleze si convingerea potentialilor aliati sa
intre in razboi de propria parte (in cazul de fatd, SUA si Italia), dar cd ea raspunde
nevoii de a explica evenimentele in moduri care corespund asteptarilor si presu-
punerilor, valorilor si stereotipurilor publicului despre inamic si despre propria tabara —
fenomene care au aparut in propaganda si la inceputul celui de-al Doilea Rézboi
Mondial, a Razboiului rece, a celui din Coreea si, mai recent, a Razboiului din Golf;

ca propaganda care se concentreazd pe un anumit eveniment va fi adesea mai
preocupatd de sensurile atribuite ‘faptelor’ decat de faptele insele; in acest caz, toata
dezbaterea cu privire la atrocitdti s-a concentrat pe mituri care Intdreau asteptari,
presupuneri si valori specifice; din multe puncte de vedere, acestea au fost contra-
productive ca propaganda caci, mai degraba decat sa mobilizeze indivizii sa actioneze in
sprijinul cauzei, au Incurajat panica $i teama, chiar isteria, urmate de cinism.

Majoritatea manualelor include de obicei si afise de propagandd produse in saptdmanile de
dinaintea declansarii razboiului, iar acum este posibil sd descarcam exemple de pe siturile cu
reputatie care prezintd abordarile adoptate in toate tarile implicate. Utilizarea acestora si a
afiselor si cartilor postale de tipul celor reproduse in paginile urmatoare permit o abordare
comparativa pe doud niveluri: o comparatie intre tari si una intre propaganda ‘oficiala’ de
dinainte de inceperea razboiului si raspunsul ‘neoficial’ la ‘atrocitdtile’ din primele sdptdmani
de razboi. Aceasta ar putea fi o abordare multiperspectivala utila in a-i ajuta pe elevi sa
inteleagd cum reprezentdrile mentalitatilor doOminante pot influenta reactiile publice,
guvernamentale §i militare tot atat cat evenimentele si evolutiile strategice si tactice.

O astfel de abordare este relevanta si pentru studiul celor mai multe tipuri de conflicte sociale
si culturale din interiorul tarilor, ca si dintre tari. Ea ajuta elevul sa inteleagd mai bine ca in
cazul unei situatii conflictuale, presupunerile inradacinate, nu intotdeauna bazate pe fapte sau
pe experienta directd, continud sa influenteze asteptarile fiecdrei parti cu privire la cealalta
tabard, interpretarile afirmatiilor celorlalti si motivele si intentiile atribuite actiunilor fiecaruia.
In aceste circumstante, este inutil si incerci sa identifici cine a are dreptate si cine a gresit,
care actiuni pot fi justificate si care nu. Obiectivul este de a incerca sa intelegem “de unde
vine” fiecare tabara si de ce gandesc si actioneaza asa cum o fac.
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REFLECTII DE INCHEIERE

Nu a fost intentia mea de a Incerca sa produc, in aceasta scurtd brosurd, un set de materiale
pentru clasd pe anumite evenimente si teme istorice si pe care profesorul sau formatorul le-ar
putea lua “de-a gata”, traduce intr-o limba la indemana, ajusta la curriculum-ul specific si apoi
utiliza in orele de predare a istoriei. Exemplele prezentate aici sunt instrumente euristice
gandite sa ilustreze puncte cheie din text si diferitele cai de introducere a unei dimensiuni
mult mai multiperspectivale in educatia istorica.

Fundamental, aceasta este mai mult o brosura despre multiperspectivitate in educatia istorica
decdt o demonstratie a utilizarii multiperspectivitdtii. De aceea vreau sa Inchei reiterand
cateva puncte care cred ca trebuie tinute minte de catre profesori sau de autorii de manuale
care au In plan adoptarea unei abordari mult mai multiperspectivale a istoriei.

Multiperspectivitatea este, ca intentie, mai pluralista, inclusiva, integrativa si comprehensiva
decat abordarile mai traditionale ale educatiei istorice, care au fost caracterizate de Gita
Steiner-Khamsi drept ‘mono-culturale, etnocratice si universaliste’. Aceasta inseamnd ca
istoricii, profesorii de istorie si elevii trebuie sd evalueze daca o descriere care se bazeaza pe o
sertie mai larga de surse, incluzand surse care poate au fost ignorate de majoritatea istoricilor
este onest (deci, dd mai multa dreptate perspectivelor tuturor acelora implicati 1n si afectati de
un eveniment dat) si mai complet.

Dar aceasta nu inseamna cu necesitate ca cu cat este mai multiperspectivala o descriere
istoricd, cu atat va fi mai obiectiva. Intéi, este putin probabil ca toate perspectivele incluse
intr-o anumita descriere vor fi de greutate si valoare egala. In al doilea rand, trebuie si tinem
minte sensul cuvantului “perspectiva” in acest context, deci un punct de vedere limitat de
pozitia persoanei care il exprimd, fie cd acea persoand este un participant, martor ocular,
jurnalist sau istoric, fie ca sunt limite fizice, de atitudine, culturale, tehnice sau profesionale.
Aceste limitari sau constrangeri asupra punctelor de vedere exprimate nu vor dispare doar
fiindcd o anumitd naratiune istorica incorporeaza mai multe perspective decat alta. Nu putem
lua ca fiind de al sine inteles ca prin analiza dovezilor dintr-o multitudine de perspective
asupra aceluiasi eveniment sau fenomen vom fi In masura sa oferim o descriere mai completa
sau o explicatie mai solida a ceea ce s-a intamplat. Dimpotriva, o abordare multiperspectivala,
in special aplicatd conflictelor politice si sociale, ar putea foarte bine sa demonstreze cat de
dificil este sd ajungi la concluzii ferme atunci cand diferitele tabere implicate in conflict
percep actiunile, obiectivele, motivele si raspunsurile celorlalte in feluri foarte diferite, chiar
contradictorii, bazate pe interpretdri, presupuneri, preconceptii si prejudecati diferite.

Aceasta ne aduce la punctul nodal al problemei. Predarea istoriei poate fi facutd mult mai
multiperspectivala si mai putin mono-culturala, exclusiva si universalista prin crearea unui
continut mult mai divers, utilizand o gama mai largd de surse, asigurdndu-ne cd elevii au
posibilitatea sa citeasca descrieri contradictorii ale evenimentelor istorice. Dar multiperspec-
tivitatea nu este numai o problema de schimbare a continuturilor curriculum-ului de istorie si
de utilizare a unei game mai largi de surse; este legata de sustinerea elevilor de a gandi in
termeni istorici asupra trecutului.
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In cadrul contextului specific al educatiei istorice, multiperspectivitate intentioneaza sa-i
introduca pe elevi in studiul unui proces; un mod de a analiza dovezile (sau interpretarile date
acestora) relevante pentru un anumit eveniment sau proces istoric din perspectiva limitelor
impuse de factorii fizici, de fidelitatile surselor din care sunt extrase dovezile, atitudinile si
prejudecatile acestora, motivatiile, logica pe care o aplicd, asteptarile si prejudecdtile cu
privire la “celdlalt”, cadrul cultural si traditiile care influenteaza perceptiile si interpretarile
acestora etc. Asa cum am vazut mai devreme in exemplele prezentate in aceastd brosura,
multiperspectivitatea implica si incercarea de a relationa aceste interpretari diferite una de
celelalte.

Aceasta aduce mai multe implicatii pentru profesorii de istorie, autorii de curricula, autorii si
editorii de manuale. Intai, trebuiesc oferite posibilititi de exersare a deprinderilor analitice
care sunt elementele centrale pentru orice abordare multiperspectivald, daca vrem ca elevii sa
castige Incredere si tehnicile care sa le permitd sa lucreze eficient cu o multitudine de
perspective. Pentru acest scop, aici au fost descrise o serie de tehnici de predare-invatare,
incluzand selectarea de cartonase, “scaunul fierbinte”, utilizarea diagramelor secventiale si a
frizelor cronologice, compararea perspectivelor fiecdruia in situatii de conflict §i analiza
propagandei si a stirilor din mass-media ca mijloace de Iintelegere si interpretare a
mentalitatilor contrastante.

In al doilea rand, multiperspectivitatea solicitad oportunititi pentru studiul in profunzime a
unor teme speciale; este ceva care poate fi foarte dificil in limitele constrangerilor impuse de
un cadru curricular care doreste sa prezinte elevilor o prezentare cronologica si bogata in
evenimente a istoriei. Totusi, chiar §i In situatia in care profesorii sunt pusi in fata unui astfel
de curriculum, tot ar trebui sd fie posibila introducerea unei abordari multiperspectivale in
tratarea uneia sau a doua teme in fiecare an pentru a oferi elevilor posibilitatea de a se
familiariza cu procesele analitice implicate. La fel, nu este esential sd asigurdm caracterul
exhaustiv al spectrului de perspective prezentate elevilor.

In sfarsit, multi autori si editori de manuale si chiar profesori care au un angajament fati de
predarea bazata pe surse, vor trebui sa-ti regdndeasca abordarile. De prea multe ori elevii sunt
confruntati cu o serie de scurte extrase din diferite surse, iar apoi li se pun intrebari care
solicita informatii factuale, sau care sd consolideze acele concluzii pe care autorul de manual
sau profesorul le doreste atinse, sau care sa diferentieze intre surse care sunt ‘obiective’ si cele
care sunt ‘subiective’. Multiperspectivitatea este sustinutd de presupunerea fundamentala ca
elevii trebuie sd inteleagd faptul cd oricine studiaza trecutul trebuie sa accepte si sa tolereze
discrepante, contradictii, ambiguitati, voci opuse, jumatati de adevaruri si puncte de vedere
partiale, subiectivitati si idei preconcepute. Aceastd presupunere ar trebui sa ghideze reflectia
noastra cu privire la tipurile de Intrebari si de exercitii care ar trebui sa Insoteasca orice surse
care prezinta o multiplicitate de perspective.

56



ANEXE: FOTOGRAFII

Exemplul I: Asaltul Palatului de Iarna, 25 octombrie 1917

Descrie exact ceea ce vezi in aceasta
imagine

Ce crezi ci se petrece?

Cine crezi cd sunt acesti oameni?

Cand crezi ca a fost realizata aceasta
fotografie?

Crezi ca este o fotografie sau un cadru
de film?
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Une main of ' ,Ge, <o

AnLRALE A un btault.m :

Carte postala franceza din octombrie 1914 prezentand mitul “mainii tdiate”
(in josul fotografiei se afla textul: “Trofeele lor de razboi — 0 mana cu inele este mai buna
decat un drapel”)
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Viziune a unui artist german asupra unui atac al franctirorilor asupra soldatilor germani,
realizata in august 1914.
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Carte postala francezad produsad candva in 1914, care prezinta presupuse atrocitati comise de
germani (textul din josul fotografiei: “Prea lasi pentru a face alte dovezi de barbatie, trec din
sat 1n sat triumfatori, punand pretutindeni foc, insultind batranetea, masacrand fara mila
femeile si copiii”
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