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INTRODUCERE

De-a lungul istoriei umanitatii, diferenta a avut adesea o conotatie negativa, inclusiv in spatiul educatiei, pana spre
jumaitatea secolului XX. A fi diferit insemna a nu fi in conformitate cu majoritatea, cu norma, cu regula, ceea ce
a condus implicit la un tip sau altul de sanctiune simbolici la nivel social. Incepand cu anii >80, diferenta a devenit
o temad centrala in domeniul educatiei. in anii ’90, Consiliul Europei a lansat sloganul ,, Toti diferiti, toti egali!” in
cadrul unei campanii cu obiective centrate pe lupta Impotriva rasismului, xenofobiei, antisemitismului si
intolerantei. in societatea moderni ,,de egali si diversi”, aflatd sub semnul dialogului, al comunicarii, al acceptarii
si al cautdrii alteritatii, acceptarea diferentei devine un obiectiv important al educatiei. Tot mai frecvent se vorbeste
astazi despre personalizarea educatiei, ca demers de valorificare a diferentei, a caracteristicilor individuale prin
sprijin specific si promovare a individualitatii in contextul comunitatii.

Din perspectiva acceptarii diferentei si a promovarii drepturilor egale, integrarea copiilor cu CES in invatamantul
de masd a devenit o politicd educationald explicitd, solicitatd si justificatd de diferite ,,grupuri de interese”:
decidenti politici — considerd aceastd integrare un mod de promovare a abordirii globale a dezvoltarii personalitatii
copiilor si o masura de respectare a dreptului egal la o educatie de calitate; societate — priveste integrarea ca
modalitate de recunoastere a drepturilor fiecarui individ intr-o societate pluralistd; parinti — sperd ca integrarea
aduce acceptarea si respectarea drepturilor la o educatie de calitate pentru copiii lor, indiferent de caracteristicile
de dezvoltare ale acestora; copiii cu CES — percep integrarea ca asigurarea unui ,,spatiu sigur” pentru a fi egali cu
ceilalti; scoala — abordeazi aceasta solutie ca mod de deschidere catre comunitate si de dezvoltare a respectului
pentru diversitate.

Pornind de la aceste premise, Institutul de Stiinte ale Educatiei, in colaborare cu Reprezentanta UNICEF in
Romania, a derulat la nivelul anului 2009 proiectul Situagia copiilor cu ceringe educative speciale (CES) integragi in
tnvaramantul de masd, care a avut ca scop evaluarea impactului acestei misuri de politica educationald, la aproape
10 ani dupa initierea acesteia. Demersul de cercetare evaluativi a vizat trei paliere de analiza: 1) nivelul macro al
politicilor educationale cu privire la integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa; 2) nivelul inspectoratelor
scolare judetene, ca institutii intermediare care organizeazi si sustin implementarea masurilor de interventie in
domeniu la nivel local si monitorizeazi rezultatele acestora; 3) nivelul unititii de invatdmant incluzive — care
promoveazi strategii specifice de integrare a copiilor cu CES. Aceste paliere de analizd au fost dezvoltate cu
ajutorul unor multiple categorii de actori scolari, cu responsabilitati si interese directe in educatia copiilor cu CES:
copiii, parintii acestora, cadrele didactice si managerii scolari, personalul de sprijin, alti membri ai comunitatii si
reprezentanti ai institutiilor in domeniu. Practicile curente in domeniu, elementele de succes, dificultitile si
constrangerile cu care se confrunti aceste categorii sunt prezentate in capitolele prezentului raport.
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CAPITOL 1. Obiectivele si metodologia cercetarii

1.1. Obiectivele cercetarii

Prezenta cercetare a avut ca obiectiv general evaluarea impactului masurii de integrare a copiilor cu cerinte
educative speciale (CES) in invitimantul de masi, la aproape 10 ani dupa initierea acesteia. Pornind de la acest
obiectiv general, principalele obiective specifice urmarite au vizat:
e Identificarea strategiilor si masurilor specifice de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de masi, utilizate
la nivelul inspectoratelor scolare judetene.
e Analiza factorilor care au influentat integrarea in invatdmantul de masa a copiilor cu dificultiti de invitare, la
nivelul scolii.
Identificarea situatiilor de bune practici si a obstacolelor in implementarea méisurii de integrare.
Elaborarea unor recomandari si propuneri ameliorative de sustinere a integrarii cu succes a copiilor cu CES in
invatamantul de masa.

1.2. Metode si tehnici de cercetare utilizate

Pentru evaluarea impactului masurii de integrare a copiilor cu CES in inviatdmantul de masa a fost utilizata o
strategie complexa de cercetare, care a imbinat atat metode cantitative, cat si metode calitative de cercetare. Setul
de metode si tehnici la care s-a facut apel in vederea colectérii informatiilor si scopul in care au fost utilizate sunt
prezentate in continuare.

e Analiza de documente

Prin aceastd metodad au fost analizate principalele documente de politici educationald nationald in domeniu
(reglementari care circumscriu / structureazd cadrul legislativ al educatiei incluzive, strategii s.a.), elaborate si
implementate incepand din anul 2000.

e Ancheta prin interviu individual

Aceastd metoda a fost aplicata la nivelul unor multiple categorii de actori ai scolii, urméarindu-se identificarea
opiniilor si perspectivelor acestora asupra unor aspecte care au reprezentat punctele de interes ale cercetarii, dupa
cum este prezentat in continuare.

- Interviu individual cu factori de decizie in domeniul educatiei si inspectorii scolari responsabili cu integrarea
copiilor cu CES, prin intermediul ciruia au fost solicitate: aprecieri generale asupra impactului masurii de
integrare (oportunitate, eficacitate, eficientd, pregéitirea sistemului de invatdmant pentru masura de integrare);
informatii privind sistemul de monitorizare a situatiei copiilor cu CES integrati in invatimantul de masa,
utilizat la nivelul inspectoratelor si aspectele urmarite de acesta; aprecieri cu privire la nivelul de pregatire a
scolilor in vederea implementirii masurii, cu referire la pregitirea metodologicd a cadrelor didactice si
asigurarea de resurse umane suplimentare, resurse materiale si financiare, curriculum; principalele dificultati si
perspective in ceea ce priveste implementarea mésurii de integrare; informatii statistice referitoare la numaérul
copiilor cu CES integrati in scoli care apartin invatimantului de masé, respectiv la numarul acestor scoli la
nivelul judetului.

- Interviu individual cu directori de unitati scolare in care sunt integrati copiii cu CES, prin care s-au colectat
informatii privind: masurile de sprijin pentru copiii cu dificultati de invatare stabilite la nivelul unititii de
invatdmant; institutiile cu care colaboreaza scoala pentru identificarea si evaluarea copiilor; date statistice
privind situatia copiilor cu CES din scoali s.a.

- Interviu individual cu invitatori / diriginti de la clase in care sunt integrati copiii cu dificultati de invatare;
informatiile solicitate au vizat, In general, aprecieri ale acestora asupra mediului familial (climatul familial si
impactul acestuia asupra evolutiei scolare a elevilor, colaborarea familiei cu scoala), precum si asupra mediului
scolar (integrarea scolard a copiilor cu CES, conditiile de sprijin oferite de scoald, nivelul de pregatire
metodologicd a cadrelor didactice pentru a lucra cu copiii cu dificultiati de invatare, atitudini ale cadrelor
didactice, ale colegilor de clasi / scoald, precum si ale altor parinti fatd de acesti copii, oportunititile de invatare
oferite de scoald, evolutia rezultatelor scolare ale copiilor).



- Interviu individual cu profesori de sprijin si consilieri scolari prin intermediul ciruia au fost solicitate: aprecieri
generale privind masura de integrare a copiilor cu CES si pregitirea sistemului de invatdmant pentru
implementarea acestei masuri; modalitati de identificare si evaluare a copiilor la nivelul scolii; activitati specifice
desfasurate cu copiii; aprecieri privind evolutia scolara a copiilor si integrarea lor in cadrul grupului de colegi;
aprecieri privind colaborarea cu familiile acestor copii.

- Interviu individual cu copiii care intdmpina dificultdti de invitare prin care s-a urmarit obtinerea de informatii
privind: identificarea si evaluarea (varsta la care s-a facut identificarea, institutia care a evaluat si recomandirile
formulate); sustinerea din partea familiei si relatiile din familie; aprecieri asupra mediului scolar (conditiile de
sprijin oferite de scoald si integrarea lor scolara; atitudinile cadrelor didactice si ale colegilor; oportunititile de
invitare din scoald si evolutia propriilor rezultate scolare s.a. Informatiile solicitate copiilor au fost verificate /
completate cu ajutorul parintilor acestora si / sau al invatatorilor / dirigintilor / profesorilor de sprijin.

- Interviu individual cu périntii copiilor cu dificultiti de invitare care au facut obiectul investigatiilor; informatii
solicitate: date generale despre familie (situatia familiald a copilului, nivelul de educatie si statutul profesional
al parintilor; nivelul veniturilor, conditiile de locuit, de alimentatie si starea de saniatate a membrilor familiei;
relatiile din familie - dintre parinti si dintre acestia si copii - si posibilititile de sprijin pentru copil); aprecieri
asupra mediului scolar (perceptia asupra scolii in care este inscris copilul, atitudinea cadrelor didactice,
colegilor de clasa / scoald si a celorlalti parinti fatd de copil; oportunititile de invitare din scoald, evolutia
rezultatelor scolare ale copilului si comportamentului acestuia s.a.).

e Ancheta prin interviu colectiv (discutii de grup)

Aceastd metoda a fost utilizata in vederea identificarii opiniilor cadrelor didactice din scoli care au implementat
masura de integrare a copiilor cu dificultati de invatare, cu privire la: oportunitatea masurii de integrare a copiilor
cu CES, in general; scolarizarea acestor copii in unitatile respective de invatamant; modalititile de identificare si
evaluare a copiilor; mediul scolar (nivelul de pregatire a scolii in vederea educatiei copiilor cu CES; activitati
specifice desfasurate; integrarea copiilor in cadrul grupului de colegi si evolutia lor scolarid); colaborarea scolii cu
familia s.a.

e Ancheta prin chestionar

Chestionarul utilizat in cadrul cercetdrii a fost adresat colegilor de clasid / scoald ai copiilor cu CES. Prin acest
instrument s-a urmdrit identificarea opiniilor si atitudinilor subiectilor cu privire la prezenta in clasi a copiilor cu
dificultati de invatare, precum si a reprezentarilor lor asupra atitudinilor propriilor parinti si ale cadrelor didactice.

Dupi cum se poate observa din prezentarea metodelor de investigatie, o serie de aspecte care au constituit teme
de interes ale cercetédrii se regisesc in continutul instrumentelor care au fost adresate unor diferite categorii de
actori, scopul fiind cresterea obiectivitatii informatiilor colectate, respectiv transmise.

Pe baza informatiilor colectate prin intermediul instrumentelor de investigatie aplicate multiplelor categorii de
actori, au fost elaborate studii de caz pentru unitatile de invatamant in care sunt integrati copii cu CES, cuprinse
in lotul de cercetare. In cadrul studiilor de caz, care sunt cuprinse in partea a doua a studiului, sunt prezentate:
date generale despre scoald (contextul social, traditia scolii in comunitate si in scolarizarea copiilor cu CES s.a.);
informatii despre copiii cu CES (clasa, varsta, genul, starea de sanitate / diagnostic, modalitatea de identificare si
evaluare a situatiei copiilor cu CES); informatii privind mediul familial al acestora (situatia copiilor in familie;
nivelul de educatie si statutul socio-profesional al parintilor; veniturile si conditiile de locuit; conditiile de
alimentatie si starea de sanitate a membrilor familiei; sustinerea copiilor in familie, climatul familial si impactul
acestuia asupra evolutiei scolare a elevilor); informatii privind mediul scolar (nivelul de pregétire al scolii pentru
implementarea masurii de incluziune; conditiile de sprijin oferite de scoald; activitati derulate cu copiii cu CES;
oportunitatile de invatare din scoala; atitudinile fatd de copiii cu CES in spatiul scolii; evolutia scolara si rezultatele
copiilor cu dificultiti de invitare; colaborarea scoald — familie); informatii privind mediul social (activitati
extrascolare In care sunt implicati copiii cu dificultati de invatare; integrarea in cercul de prieteni).

1.3. Populatia investigata
In vederea evaluarii impactului mésurii de integrare a copiilor cu CES in invitamantul de masi, a oportunititii,

eficacititii si eficientei acesteia, a dificultitilor intervenite si a perspectivelor acesteia, am incercat sd surprindem
reprezentdarile diferitilor actori ai comunitéitii educative — decidenti de la nivel central si local, manageri scolari,
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cadre didactice, parinti si elevi. Ca urmare, dupa cum se poate observa si din prezentarea metodelor de investigatie,
in cadrul cercetérii realizate In anul 2009 au fost utilizate multiple loturi de subiecti si de dimensiuni diferite.
Aceste loturi (cu exceptia celui reprezentat de actorii de la nivelul inspectoratelor scolare, care au fost cuprinsi in
mod exhaustiv in cercetare) au fost selectate de la nivelul a 10 unititi de Invatdmant cu clase I-VIII in care sunt
integrati copii cu dificultiti de invitare. Unitatile respective de invatimant sunt situate in 4 judete ale tarii —
Calarasi, Constanta, Satu Mare si Suceava — si in Municipiul Bucuresti (cate doud scoli din fiecare judet, respectiv
din Bucuresti). Dimensiunea acestor loturi, pe categorii de subiecti, este prezentatd in continuare:

10 directori de scoli;

136 cadre didactice intervievate in cadrul a 10 interviuri de grup;

39 invatatori si profesori diriginti de la clase in care sunt cuprinsi copiii cu CES;

26 profesori de sprijin si consilieri scolari;

44 parinti naturali, 8 asistente maternale si 1 reprezentant al unui Centru de servicii sociale in care este internat
unul dintre copiii cu dificultiti de invitare care au fost chestionati;

63 elevi cu CES integrati in scolile respective (24 fete si 39 biieti) care frecventau atat invatdmantul primar
(41), cat si gimnazial (22); elevii din clasele I-IV aveau varste cuprinde intre 7-13 ani, iar cei din gimnaziu intre
11-18 ani;

192 colegi de clasi / scoald ai copiilor cu dificultiti de invatare intervievati.

1.4. Limite si dificultati ale investigatiei

Absenta unui sistem coerent de monitorizare, la nivel central si local, a situatiei copiilor cu CES integrati in
invatamantul de masa, precum si lipsa datelor in cazul unor judete (nu au fost primite din teren, desi au fost
solicitate) a facut dificilad stabilirea cu exactitate a numaérului acestor copii. Ca urmare, datele prezentate au un
caracter estimativ.

Analiza situatiei copiilor cu CES integrati in Invatamantul de masa s-a realizat la nivelul a 10 unititi de
invatdmant care au fost investigate — asa cum se poate constata din descrierea metodologiei de cercetare - pe
baza unui set complex de instrumente subsumate metodelor calitative de cercetare. Optiunea pentru acest
demers investigativ decurge din obiectivul pe care si l-a propus cercetarea, anume analiza aprofundatid si
identificarea unor practici de incluziune a copiilor cu cerinte educative speciale la nivelul scolilor cuprinse in
lotul de cercetare. Se poate aprecia, Insa, ci, fard a reprezenta un model sau modele de incluziune a copiilor cu
CES, practicile identificate pot fi regisite in cazul multora dintre unitatile de invdtdmant care scolarizeaza copii
cu dificultati de invatare.
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CAPITOL 2. Oportunitatea scolarizarii copiilor cu CES in invatamantul
de masa

Din ce in ce mai multi copii cu dificultati de invatare, recunoscuti sau nu in mod oficial ca avand nevoi speciale
de educatie, Invata in scolile obisnuite din sistemele de educatie europene. Copiii care acum doar citiva ani ar fi
fost orientati fie in Invatamantul special si ar fi avut un curriculum special, Invata astazi alaturi de colegi obisnuiti,
urmand un curriculum foarte apropiat de al acestora.

Este o tendinta si o realitate ce merita si fie analizatd. Elevii cu CES — fie ci este vorba despre copiii cu dificultati
usoare de invitare, cu sindrom Down sau cu deficiente locomotorii — au mai mult ca oricand posibilitatea de a fi
acceptati intr-o institutie de Invatamant de masa. Este insi aceasta posibilitate o adevarati sansi pentru ei? Putem
spune ci renuntarea la invatdmantul special are un impact pozitiv mai mare, cel putin pentru o parte dintre acesti
elevi? Si care sunt domeniile in care scolarizarea copiilor cu CES in invitdmantul de masd aduce un plus in
comparatie cu invatdmantul special?

Ideea ci elevii cu cerinte educationale speciale trebuie sd petreaci aldturi de colegii lor cat mai mult timp posibil,
inclusiv In ceea ce priveste experienta parcursului scolar, este mai recentd decat putem crede. Abia la inceputul
anilor ’90 acest principiu a fost promovat in mod oficial, de exemplu, in SUA prin Legea Educatiei Persoanelor
cu Dizabilitati (Individuals with Disabilities Education Act, 1990).

Exista doua strategii diferite prin care putem s incercim si oferim un riaspuns fundamentat la aceste intrebari. Pe

de o parte, exista o literatura in plina dezvoltare care este dedicata acestei arii si care ne poate orienta intr-un astfel

de demers. Am selectat in acest sens cateva dintre cele mai importante rezultate ale raportului Agentiei Europene

pentru Dezvoltare in Educatia Cerintelor Specialel. Astfel, acesta indicd faptul ci problemele de natura

comportamentald, sociald si emotionala reprezintd principalele provocari pentru scolarizarea copiilor cu CES in

invatamantul de masa. Problematica scolarizirii acestei categorii de elevi reprezinta o dimensiune a diversititii unei

clase si principala provocare pentru activitatea didactica astdzi. Astfel, conditiile pe care invatimantul de masa

trebuie si le indeplineasca pentru a include cu succes elevii cu cerinte educative speciale se refera la:

- motivatia cadrelor didactice de a crea un mediu incluziv in clasa de elevi si de a-i apropia pe elevi, ca grup;

- cunostinte, deprinderi si expertizad din partea cadrelor didactice pentru lucrul cu copii cu CES, abordari, resurse
pedagogice adecvate si de timp;

- sprijin acordat cadrelor didactice atat din partea conducerii scolii, cat si din partea altor institutii;

- cooperarea stransa cu parintii copiilor cu CES, esentiald pentru o incluziune reusita;

- un set de politici relevante, care si permitd dezvoltarea unui cadru adecvat si utilizarea flexibild a resurselor.

La nivelul clasei de elevi si al practicilor este esential ca orice unitate de invatamant din sistemul de masa care
scolarizeaza copii cu CES sa se asigure ca sunt indeplinite urmétoarele conditii: fiecare cadru didactic primeste
sprijin din partea colegilor, dar si a personalului specializat din afara scolii; copiii cu CES, alituri de colegii lor,
sunt implicati In activitati de Invatare in grup, Invatare prin cooperare; dezvoltarea de reguli impreuna cu toti elevii
si aplicarea lor eficientd; obiective explicite de invitare, adaptarea continuturilor, sarcinilor de invatare si
strategiilor de evaluare, cat si gruparea eterogend; dezvoltarea unor planuri de interventie personalizate,
monitorizarea atentd a progresului si rezultatelor elevilor cu CES.

In afara practicilor de la nivelul clasei, se poate remarca faptul ci, prin abordarea incluziva, unitatile scolare trebuie
sd facd mai bine ceea ce fac in mod obisnuit, introduciand totodatd o serie de schimbari si chiar inovatii in
activitatea lor curentd si alocand resurse speciale (umane, materiale, de timp) in acest sens. Raportul citat indica
faptul cd majoritatea scolilor care au un grad ridicat de autonomie tind sa acorde o atentie mai redusi problemei
integrarii copiilor cu CES in invatamantul de masi, din diferite ratiuni, printre care ingrijorarea ca o astfel de
decizie ar afecta imaginea organizatiei prin asocierea cu serviciile furnizate de o unitate de invatamant speciala. De
asemenea, studiile recente aratd ca unitatile scolare de dimensiuni mai mici sunt mult mai putin pregétite sa atraga
resursele necesare scolarizarii acestei categorii de elevi, resursele atrase de o astfel de organizatie fiind departe de
a fi suficiente pentru aceasta misiune.

IMeijer, C.J.W., Inclusive Education and Classroom Practice, European Agency for Development in Special Needs Education, 2003, p. 2-9.



Pe de altd parte, meritd sd investigdm In profunzime opiniile elevilor, cat si ale celorlalti actori implicati in
scolarizarea copiilor cu CES in invatamantul de masi (parinti, profesori, personal de sprijin, reprezentanti ai
echipei manageriale etc.). Desi punctuale, opiniile (si verdictele) acestora, experientele personale, la clasa sau
acasd, pot oferi argumente solide la o parte dintre rispunsurile pe care le cautim. In multe cazuri, dupa cum vom
vedea in capitolele urmatoare, atat parintii, cat si profesorii considerd scolarizarea in Invatamantul special ca
nefiind in interesul copiilor cu CES. Pornind de la realitatea sistemului romanesc de invatdmant, parcursul scolar
in aceste unititi este considerat in sine putin stimulativ si motivant, promovand un standard diferit, perceput de
acesti elevi ca fiind mai scdzut incd de la primele experiente de invatare intr-un astfel de mediu. Indiferent de
calitatea activitatilor de invatare in care este implicat, un copil care invati intr-o scoala speciala va avea sentimentul
ci este special, in sens negativ: diferit fatd de ceilalti, inferior acestora, datoritd unui handicap, deficientelor sau
dizabilitatilor pe care le prezinta. Astfel este afectatd negativ imaginea de sine, increderea in propriile competente
si, implicit, motivatia pentru invatare. Sub o formi diferitd, aceeasi situatie apare si in cazul scolarizarii in
invatamantul de masa. Unii colegi considerd ca sarcinile de invatare diferite sau asistenta suplimentara primita din
partea profesorului de sprijin reprezinta indicatori ai unui grad de inferioritate, neacceptand masurile de
discriminare pozitivi (de exemplu, utilizate in strategiile de evaluare a copiilor cu CES). Totusi, o atmosfera
pozitiva si o cultura a incluziunii pot inversa aceasta stare de fapt, iar dezvoltarea sentimentului apartenentei la un
grup avand un impact pozitiv foarte important asupra parcursului scolar al copiilor cu CES.

Majoritatea elevilor si parintilor acestora considera cd experienta in scoala obisnuitd, la care merg si ceilalti colegi
(de bloc, de strada) este cea mai importantd forma de integrare, o garantie pentru acceptarea sociald de mai tarziu.
Experienta interrelationarii cu ceilalti colegi este, pentru copiii cu CES, la fel de importanta ca progresul scolar,
situatiile de marginalizare, etichetare fiind principalii indicatori ai unei integrari esuate.

La nivel general, cadrele didactice sunt increzitoare in rezultatele politicii de integrare a copiilor cu CES, in special
a celor cu deficiente reduse / medii, in cazul invatamantului primar, sansele unei integrari reusite scazand direct
proportional cu gradul de complexitate al cerintelor educationale speciale. Existd insd semnale pentru solicitare de
asistentd suplimentard, in special pentru elevii cu CES care au tulburiri comportamentale, in aceste situatii
manifestandu-se explicit si atitudini de excluziune din partea profesorilor: Poate nu e vina lui cd s-a ndscut cu astfel
de deficiente, dar nu e nici vina profesorului si nici a celorlalpi treizeci de elevi care trebuie sd-I suporte zi de zi (interviu
cadru didactic).

Opinii relativ apropiate sunt exprimate si de inspectoratele scolare judetene investigate, dupa cum se va observa in
capitolele studiului de fata. Astfel, majoritatea reprezentantilor acestor institutii considerd ci integrarea copiilor cu
CES are un impact benefic pentru copilul care poate fi integrat si chiar pentru colegii acestuia. Procesul de
integrare este, insa, complex si nu reprezintd o solutie pentru toate categoriile de copii cu CES. Reprezentantii IS]
disting, astfel, Intre copiii pentru care procesul de integrare are un impact pozitiv si copiii pentru care, din diferite
motive, integrarea nu are avantajele scontate. In cazul acestora din urmi procesul de integrare se reduce la unul
fizic, achizitiile in celelalte planuri fiind reduse. Mai mult, acesti copii vor regresa, simtind ci scoala / clasa nu le
apartine, dezvoltarea in plan personal fiind afectata. Totusi, o parte dintre ISJ-uri considera ca orice copil cu CES,
indiferent de natura sau gravitatea dizabilititii, are In egald masura dreptul la integrare scolara, pentru aceasta fiind
necesari realizarea unei diferentieri veritabile a masurilor de sprijin, in functie de natura sau gravitatea dizabilitatii.
De asemenea, este invocatd necesitatea unei politici educationale clare in ceea ce priveste adaptarea programelor
scolare, a modalititilor de evaluare a progresului scolar, de flexibilizare a programului scolar (orar, numiér de ore /
discipline).

O realitate invocata de toti actorii investigati este aceea ci politicile de incluziune sunt incd departe de a avea
succesul scontat la nivelul unitatilor scolare. Pe de o parte, se invoca faptul ca o parte dintre cadrele didactice,
parintii si elevii din invatdmantul de masa accepta cu greu in colectivele claselor elevii cu CES. Aceasta situatie
negativd este influentatd si de numeroasele cazuri In care périntii inscriu in scoli obisnuite copii ce prezintd
deficiente grave / severe, dar si de cei care refuzi sa solicite expertiza sau ajutor specializat in diagnosticarea naturii
cerintelor educationale speciale ale copiilor lor. Pe de altd parte, este remarcat faptul ci succesul incluziunii
depinde intr-o foarte mare masurd de conditiile / contextul in care functioneazi o unitate scolard, existind in
continuare un numadr ridicat de scoli insuficient pregatite pentru a scolariza copii cu CES. Trebuie totusi remarcat
progresul pe care alte scoli l-au inregistrat in domeniul integrarii copiilor cu CES, prin dezvoltarea unei culturi
incluzive si a unor practici cat mai individualizate In adaptarea curriculara.

Principalele criterii prin care putem judeca faptul cd un sistem de invatdmant raspunde cerintelor educatiei

incluzive tin de acceptare si de ariile de sprijin acordate copiilor / elevilor cu CES integrati in scoala de masa, de
orientarea spre stimularea, dezvoltarea, compensarea, recuperarea elevilor, pregatirea lor pentru viata adulta,
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pentru integrarea lor sociald si profesionald. Reluind intrebarea din debutul acestei sectiuni, in ce masura
scolarizarea in invdtdmantul de masa reprezintd o sansi acordatd copiilor cu CES, se poate concluziona ca nu
putem, deocamdati, sd oferim un raspuns lipsit de echivoc. Rezultatele cercetarii indica faptul ca exista un numar
semnificativ de copii si parinti care sunt satisficuti de serviciile educationale asigurate in invatdmantul de masa si
este limpede ca, pentru acestia, experienta de invitare asiguratd in unititile scolare obisnuite este una benefica.
Existd un numar redus de situatii de esec observate, in care elevii cu CES trebuie sa fie reorientati catre
invatamantul special. Cu toate acestea, rdmane sa fie aprofundatd intrebarea referitoare la ariile specifice de
progres in plan scolar, dar si personal / social inregistrate de acesti copii.

Numerosi practicieni atrag atentia ci aceastd tendintd poate avea, ca si in cazul scolarizarii elevilor cu CES in
invitamantul special, excesele sale. In incercarea de a respecta principiul non-discriminirii, sanselor egale, unele
autoritati de decizie ajung sa orienteze spre invitdmantul de masa toti copiii cu CES, astfel incat copiii cu
deficiente de dezvoltare sau dizabilititi severe ajung s urmeze curriculum-ul national si si primeasca o asistenta
psiho-pedagogici disproportionat mai redusa in comparatie cu nevoile individuale. Aplicat in masa, fara a lua in
considerare situatia specifica a elevului si fard a adapta / oferi resursele educationale necesare, principiul incluziunii
poate avea si efecte nedorite, dupa cum au subliniat o parte dintre actorii investigati in cadrul cercetirii noastre.
Aceasta eroare, dublata de tendinta din rdndul parintilor de a evita scolarizarea in invitidmantul special, indiferent
de natura dificultitii de invitare a copilului lor, determini cazuri de neadaptare si esec scolar.

Aceasta realitate evidentiaza ca incluziunea — proces argumentat teoretic prin politici si studii in domeniu, dar
dezvoltat in practica scolara in contexte specifice, de fiecare data — este un proces care se face in pasi mici, printr-o
actiune convergenta asupra tuturor factorilor. Prin urmare, raspunsul potrivit pare si fie in concordanta cu nevoia
de individualizare, de personalizare a educatiei: un elev cu CES trebuie scolarizat in sistemul de Invatamant care
corespunde cel mai bine nevoilor sale de dezvoltare / invatare, indiferent daca acesta este un sistem de invatamant
obisnuit sau special. De asemenea, nu putem spune a priori pentru niciun copil cu CES ci locul sdu este numai in
invatdmantul de masa sau numai in invatamantul special. Daci invatdmantul obisnuit sau cel special este mai bine
pregatit si ofere un sprijin in mod adecvat acestor copii, aceastd stare de fapt nu poate fi ignorata din ratiuni
principiale sau ideologice. In orice sistem de invitamént existd diferente semnificative intre performantele
inregistrate de diferite unitati scolare publice, acest lucru fiind mai usor de observat in cazul statelor de mari
dimensiuni. Atunci cand un copil cu CES poate fi inclus cu succes in invatamantul de masa, acest lucru trebuie
apreciat, insi acest succes depinde foarte mult de competentele specifice si de resursele pe care o unitate scolara
le poate pune la dispozitia acestuia.

Am putea spune ci, in mod ideal, o combinatie a celor doua tipuri de scolarizare ar fi de preferat. Astfel, un copil
cu CES ar trebui si aiba sansa de a putea studia intr-o scoald obisnuitd, cu invatatori sau profesori bine pregatiti
si sd poata avea acces, oricand este nevoie, la servicii specifice oferite de invatamantul special (de exemplu, pentru
studiul anumitor discipline sau pentru activitati recuperatorii la anumite discipline). De aceasti solutie se apropie
si politicile oficiale privind invatamantul special din sistemul romanesc de educatie. Dupd cum vom vedea in
sectiunea urmatoare, prevederile specifice din Legea invdramantului si din alte documente normative stabilesc ca
scolarizarea copiilor cu CES in invataméantul de masa sa se realizeze prin dezvoltarea unor planuri de interventie
personalizate si prin interventia unui profesor de sprijin / itinerant cu experientd in aceasti arie. De cele mai multe
ori profesorul de sprijin este incadrat in unititi de invatdmant speciale, astfel cd acesta devine un liant intre cele
douai sisteme de scolarizare. Desi implementarea acestei politici se confruntd cu numeroase dificultati, dupa cum
vom vedea in urmaitoarele capitole, putem remarca faptul ca Romaénia se inscrie printre sistemele de educatie care
a decis sa stearga cel putin partial o parte dintre barierele ce au separat invatimantul de masa de cel special. Este
de asteptat ca aceastd apropiere sia continue sub noi forme, precum: s se ajunga la un schimb de cadre didactice
din ambele directii, elevii din scolile normale sa aiba ocazii de a studia anumite discipline alaturi de colegii lor din
invatdmantul special, si fie organizate activitati extracurriculare in comun, copiii cu CES din invatamantul de
masd sd poatd studia anumite discipline sau realiza activitatile de recuperare alaturi de elevi / profesori din
invatamantul special etc.

Pentru anumiti copii, scolarizarea in invatdmantul special este cea mai buni optiune, barierele din sistemul de
masa fiind, deocamdata, extrem de dificil de depésit. Cu sigurantd, incluziunea nu este o stiintd exacta, iar in
situatiile in care aceasta nu functioneazi, este nevoie de o reconsiderare a optiunilor2.

2Crowford, A., School Aims for Inclusion with Special-Needs Students. In: Tribune Review, 20 December 2008.



Poate cea mai importanta constatare a procesului de scolarizare a copiilor cu CES in invatamantul de masa este
aceea ca, mai mult decat in cazul elevilor obisnuiti, acestia au nevoie de o intreagd echipa de cadre didactice si
personal de sprijin, care sa asigure un complex de servicii educationale si non-educationale. Unititile de
inviatamant de masi trebuie sd constientizeze si sd puna in aplicare aceastd lectie dacd isi doresc sa creeze cu
adevirat un mediu incluziv, in care elevii cu CES sa poata si-si atingd potentialul maxim. Personalul didactic care
preda in aceste scoli este incd putin pregitit pentru aceastd misiune deosebit de complexd, atat din lipsa de
experienta si cunoastere a cerintelor educative speciale, cat si din lipsa de practicd in participarea la o astfel de
muncd de echipa. De asemenea, profesorii de sprijin au rar ocazia s interactioneze si cu ceilalti copii, astfel incat
predarea in echipi sa stimuleze invitarea in echipa si dezvoltarea sentimentului de apartenenta la grup a copiilor
cu CES.

Dupi cum vom vedea in analiza rezultatelor cercetirii, nu putem discuta despre principiul educatiei incluzive fara
a observa neasumarea sau asumarea partiald de catre institutiile responsabile a costurilor necesare pentru punerea
in practica a unor politici specifice. In lipsa unor resurse adecvate, optiunile trebuie reconsiderate, la fel ca si
practicile curente specifice scolarizirii copiilor cu CES in invatdmantul de masa.
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CAPITOL 3. Politici educationale privind integrarea copiilor cu CES in
invatamantul de masa

3.1. Reglementari legislative si domenii de interventie

Educatia persoanelor cu dizabilitdti in Romania este reglementata printr-o serie de acte normative, este sustinuta
si implementata de o serie de institutii cu diferite atributii in acest domeniu si este subiectul mai multor programe
si proiecte cu finantare extrabugetari, care contribuie la dezvoltarea si adaptarea sistemului educational la nevoile
specifice ale acestora. Faptul cid educatia copiilor cu CES este, din punct de vedere legislativ si institutional, un
domeniu aflat la intersectia atributiilor mai multor ministere si institutii publice determind existenta unei varietati
a cadrului legal in care functioneazi. Unul dintre efectele importante ale acestei situatii este dat de faptul ci, din
punct de vedere legislativ cel putin, nu existd o definitie unica a persoanelor cu dificultati de inviatare si, implicit,
nici o abordare unitard si coerentd a problematicii specifice legatd de accesul acestora la educatie.

Legislatia romaneascd in domeniul educatiei incadreazid persoanele cu dizabilititi in categoria persoanelor cu
cerinte educative speciale (CES) si cuprinde o serie de acte normative care reglementeazi situatia si drepturile
acestora. Cadrul general este stabilit de cateva conventii si declaratii internationale pe care statul roman le-a
ratificat: Convengia ONU cu privire la drepturile copilului; Declaratia de la Salamanca; Regulile standard privind
educatia speciala si Declaratia Mondiald asupra educatier pentru togi. Din perspectiva legislatiei roméanesti, punctul de
referinta privind reglementarea invatamantului pentru persoanele cu CES il constituie articolul 46 din Constitutia
Romaniei, care prevede ci ,,... persoanele handicapate se bucura de protectie speciald. Statul asiguri realizarea
unei politici nationale de prevenire, de tratament, de readaptare, de Invatamant, de instruire si de integrare a
handicapatilor, respectand drepturile si indatoririle ce revin parintilor si tutorilor.”

In implementarea politicilor de integrare a copiilor cu cerinte educative speciale in invitimantul de masi
pot fi identificate o serie de etape distincte. Analiza acestora evidentiazid continuitatea masurilor in domeniu,
precum si unele inadvertente sau puncte critice in implementarea acestora si aratd cid preocuparile pentru
sprijinul copiilor aflati in dificultate a fost o constanta in sistemul roméanesc de invatamant si nu
constituie un element de noutate.

Astfel, inca inainte de 1990, diferite reglementari legislative promovau o serie de masuri de sprijin pentru copiii
aflati in dificultate (de exemplu, sistemul de logopedie scolard). La inceputul anilor 90, diferite initiative,
programe si activitati derulate la nivel national sau la nivelul unui grup de scoli pilot au abordat problematica
integrarii si a incluziunii. De exemplu, Conferinta Educagie si Handicap din 1991, organizatd de MEC cu sprijinul
direct al UNESCO si UNICEF, a constituit momentul de debut al unei miscéari unitare in domeniul educatiei
incluzive, care a adus impreuni organizatii guvernamentale si asociatii neguvernamentale in favoarea integrarii si
a constituit un liant cu miscarea de extindere a educatiei incluzive in lume. Astfel, la aceastd conferintd a fost
utilizat pentru prima data in context romanesc termenul de CES, preluat mai apoi in alte reglementari legislative
(Legea tnvatamantului, HG nr. 1251 / 2005, Legea privind persoanele cu handicap nr. 448 / 2006).

Interesele si interventiile in domeniul integrarii si al incluziunii au fost continuate si la nivelul abordarilor teoretice
si al cercetarii roméanesti. De asemenea, documentele legislative au promovat diferite schimbéiri in domeniul
educatiei incluzive. De exemplu, rolul de profesor itinerant / de sprijin apare inca din Legea privind Starurul Cadrului
Didactic din 1997, dar a fost pus in aplicare abia dupa anul 2000, la presiunea cerintelor de aderare la Uniunea
Europeani. Un alt exemplu: scolarizarea la domiciliu este stipulati prin lege in 1992 si prin metodologie in 1994.

Valorificand experientele anilor 90, o prima etapa distincta in abordarea actuala a problematicii copiilor cu CES
a vizat stabilirea unor directii de organizare si structurare a sistemului de invatdmant special la nivelul anului 1999,
care promovau generalizarea actiunilor de integrare a elevilor cu deficiente in invatamantul obisnuit (OMEN
nr. 4378 / 1999). Acestea au fost continuate prin Programul national Inzegrarea si reabilitarea in / prin comunitate a
copuilor cu deficiente (OMEN nr. 3634 / 2000), care a avut ca scop egalizarea sanselor la educatie a copiilor si
tinerilor cu deficiente, precum si egalizarea accesului acestora la orice forma de educatie si ocrotire.

Intr-o a doua etapa, aceste méasuri au fost continuate in anii urmatori prin actiuni specifice: aprobarea metodologiei
de organizare si functionare a serviciilor educationale pentru copiii / elevii cu deficiente integrati in scoala publica,



prin cadre didactice de sprijin / itinerante (OMEC nr. 4653 / 2001); realizarea Clasificarii Internationale a
Functionarii, Dizabilitatii si Sanatatii (CIF), avand rolul de a contribui la o mai buna evaluare si expertizare a
copiilor cu dizabilitati (2001); aprobarea unor reglementéri referitoare la protectia speciala si incadrarea sociala si
in munca a persoanelor cu handicap (2001); implementarea unor programe nationale si proiecte de informare,
sensibilizare si pregitire a scolii si comunitatii in vederea integrarii copiilor si tinerilor cu deficiente.

A treia etapd de dezvoltare a politicilor in domeniu s-a inregistrat la nivelul anului 2005, prin stabilirea unor masuri
de ameliorare a metodologiei de organizare si functionare a serviciilor educationale de sprijin pentru copiii cu CES
(OMEN nr. 5379 / 2004, HG nr. 1251 / 2005) si a unor conditii de asigurare a calitatii educatiei, care sprijina
reforma institutionald necesara realizarii reformei si educatiei incluzive (OUG nr. 75 / 2005 etc.).

Noile reglementiri in domeniu creioneazd o abordare integrata a serviciilor educationale destinate
persoanelor cu CES — abordare care sa includi atat o redefinire a termenilor din perspectiva persoanelor care
beneficiaza de astfel de servicii, cat si crearea unor noi aranjamente institutionale care si gestioneze aceste servicii.
Asadar, dacd pana atunci persoanele cu CES erau integrate generic in categoria ,,persoanelor handicapate”, prin
noile acte normative se introduce o noud terminologie care face referire la ,,dizabilitati” sau la ,,cerinte educative
speciale” si, concomitent, sunt proiectate instrumente si institutii care si asigure dezvoltarea unor abordari diferite
ale serviciilor educationale oferite persoanelor diagnosticate cu astfel de probleme. Din aceastd perspectiva,
reglementdrile legislative abordeaza diferite aspecte specifice integrarii copiilor cu CES in scolile de masa:
resurse umane, curriculum si resurse educationale, context institutional, resurse materiale si financiare,
identificarea copiilor cu CES si monitorizarea acestora.

Din punct de vedere normativ, resursele umane necesare functionarii invatamantului preuniversitar in vederea
integrarii elevilor cu CES in invatdmantul de masi, precum si reglementarea tipurilor de scolarizare care se
adreseazd acestei categorii de elevi sunt abordate de mai multe acte normative, in special OMEC nr. 5379 / 2004
privind Metodologia de organizare §i functionare a serviciilor educationale prin cadre didactice de sprijin / itinerante pentru
copiii cu ceringe educarive speciale scolarizagi in invagamantul de masa st HG nr. 1251 / 2005. Pe langa aspectele practice
ale normarii si salarizarii cadrelor didactice care lucreaza cu colective de elevi sau cu elevi cu CES, aceste acte
normative contribuie la clarificarea terminologici si la definirea instrumentelor educative legate de scolarizarea
elevilor cu CES. In ceea ce priveste reglementarea pozitiei, a rolului si atributiilor, a incadrarii si salarizarii cadrelor
didactice, actele normative mentionate mai sus folosesc denumirea de ,cadru didactic de sprijin / itinerant”.
Principalele atributii ale cadrelor didactice de sprijin / itinerante, potrivit OMEC specificat anterior, pot fi grupate
in trei categorii: administrative (privind organizarea activititilor scolare ale copiilor diagnosticati cu CES),
educative (privind sprijinirea si acordarea de asistentd acestor elevi, dar si cadrelor didactice de la clasele in care
acestia sunt integrati) si evaluative (privind parcursul si evolutia elevilor cu CES pe perioada scolarizarii acestora).
Din punct de vedere legal, norma cadrelor didactice de sprijin / itinerante se realizeaza in functie de numaérul de
copii cu CES si de gravitatea afectiunilor acestora: 8-12 copii cu CES, respectiv 4-6 copii cu deficiente severe /
asociate. De asemenea, legislatia prevede faptul ci cel putin in proportie de 50%, activitatile de sprijin ale cadrelor
didactice itinerante se desfasoara in cadrul programului scolar normal, in interiorul colectivelor de elevi, fara a-i
separa pe elevii cu cerinte educative speciale de restul colectivului.

Aceleasi reglementiri stabilesc aspecte specifice privind formarea cadrelor didactice din unitatile de invatamant
integratoare, prin cursuri de formare in domeniul educatiei incluzive, organizate de MEC, adresate managerilor
scolari si altor categorii de cadre didactice care lucreaza cu copiii integrati (educatoare, invatitori, profesori de
sprijin, specialisti In diverse terapii specifice).

Curriculum-ul pentru copiii cu dificultati de invatare integrati in invatdmantul de masa este un alt aspect
reglementat prin prevederi specifice. Astfel, HG nr. 1251 / 2005 contribuie la precizarea definitiilor unor termeni
asociati Invatamantului special, printre care si termeni precum ,adaptare curriculard”, ,integrare scolard” sau
»scoala incluziva”. Acesti termeni constituie de fapt instrumente care operationalizeazi la nivel legislativ un nou
cadru institutional prin care se doreste reconfigurarea sistemului de invatdmant destinat elevilor diagnosticati cu
CES. Din actul normativ citat mai sus, doud definitii sunt mai importante si meritd amintite in acest context,
deoarece sunt printre cele mai des intdlnite in practica. Integrarea scolard este definitd drept un ,,proces de
adaptare a copilului la cerintele scolii pe care o urmeaza, de stabilire a unor raporturi afective pozitive cu membrii
grupului scolar (clasa) si de desfasurare cu succes a prestatiilor scolare. Asimilarea de catre copil a statusului de
elev este rezultatul unor modificari interne in echilibrul dintre anumite dominante de personalitate, cu consecinte
in planul actiunii sale”. Iar adaptarea curriculari reprezinti ,,corelarea continuturilor componentelor curriculum-
ului national cu posibilititile elevului cu cerinte educative speciale, din perspectiva finalititilor procesului de
adaptare si de integrare scolard si sociala. Aceasta se realizeaza de catre cadrele didactice de sprijin / itinerante
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impreuna cu cadrul didactic de la clasi prin eliminare, substituire sau addugare de continuturi in concordanta cu
obiectivele si finalitatile propuse prin planul de interventie personalizat™.

Elaborarea Planului de servicii personalizat (PSP) si a Planului de interventie personalizat (PIP) devin parte
componentd a proceselor de sprijin educational si monitorizare oferite copiilor cu CES. PSP cuprinde informatii
despre tot parcursul copilului: informatii biografice; tipurile de servicii oferite elevului (educationale, sociale,
medicale, psihologice etc.); competente (niveluri de realizare si dificultiti); scopuri si obiective ale Invatarii; aspecte
de parteneriat (cu parinti, specialisti, comunitate). PIP realizeazd adaptarea si personalizarea curriculard a
programelor scolare la nevoile fiecirui copil cu CES din invitiméantul de masa, prin: selectarea continuturilor,
stabilirea metodologiilor de lucru, stabilirea criteriillor minimale de apreciere a progresului copilului, a
modalitatilor si instrumentelor de evaluare.

Pe langd asigurarea resurselor umane si curriculare, reglementéirile in domeniu fac referire la asigurarea bazei

institutionale destinate sprijinirii si cresterii accesului la educatie a persoanelor diagnosticate cu CES. Din punct

de vedere institutional, HG nr. 1251 / 2005 stabileste infiintarea mai multor institutii de suport, conexe

Ministerului Educatiei, Cercetérii si Inovarii, dintre care cele mai importante sunt:

- Centru scolar pentru educatie incluziva — institutie scolara care, pe langa organizarea si desfasurarea procesului
de predare-invitare-evaluare, isi construieste si alte directii de dezvoltare institutionala: formare / informare in
domeniul educatiei speciale, documentare / cercetare / experimentare, precum si servicii educationale pentru /
in comunitate.

- Centru de educatie, centru de zi, centru de pedagogie curativd etc. — unitati de invatdmant organizate de
Ministerul Educatiei, Cercetdrii si Inovarii sau de organizatii neguvernamentale in parteneriat cu acesta si care
au ca scop si finalitate recuperarea, compensarea, reabilitarea si integrarea scolard si sociald a diferitelor
categorii de copii / elevi / tineri cu deficiente. Aceste institutii sunt considerate alternative educationale al caror
continut se fundamenteazi pe anumite pedagogii experimentale (Montessori, Freinet, Steiner, Waldorf etc.).

- Centru judetean de resurse si asistentd educationald — unitate conexa cu personalitate juridicd, subordonati
Ministerului Educatiei, Cercetérii si Inovirii, care desfiasoara servicii de asistentd psihopedagogicd pentru
parinti, copii, cadre didactice si care coordoneazi, monitorizeaza si evalueazi, la nivel judetean, activitatea si
serviciile educationale oferite de centrele scolare pentru educatie incluziva, centrele logopedice interscolare si
cabinetele logopedice, centrele si cabinetele de asistenta psihopedagogica, mediatorii scolari.

La functionarea si organizarea institutiilor mai sus mentionate se referd si OMEC nr. 5418 / 2005, care
operationalizeaza cadrul institutional si stabileste aspectele practice legate de functionarea acestor centre de sprijin
si resurse destinate invatamantului special.

Asigurarea resurselor materiale de sustinere a procesului de incluziune a constituit un domeniu distinct de
interventie sustinut printr-o serie de reglementéri s interventii in domeniu, menit si asigure calitatea si accesul la
educatie al tuturor copiilor, in special al celor cu dizabilitati. Accesibilitatea in scoli a presupus, pe de o parte,
asigurarea accesibilitatii fizice (rampe de acces, sisteme de semnalizare sonora si vizuald, acces la Internet,
transportul elevilor), iar pe de alta parte, asigurarea egalitdtii de acces la educatie. Programe in domeniu au
sustinut utilizarea diferitelor resurse curriculare in munca cu copiii cu CES (manuale scolare specifice, materiale
de informare, materiale didactice si metode adaptate pentru interventie, teste psihologice pentru diagnozi si
prognoza, teste pedagogice etc). De asemenea, la nivelul centrelor scolare pentru educatie incluziva s-a asigurat o
baza didactico-materiald specifica pentru lucrul cu categorii dezavantajate, inclusiv copii cu CES (sali de clasi,
cabinete pentru terapii specifice si consiliere, ateliere pentru activitati practice sau de profesionalizare, centre de
documentare metodico-stiintifica etc.).

Monitorizarea parcursului scolar si a evolutiei elevilor diagnosticati cu CES reprezintd o altd dimensiune
abordati de actele normative care reglementeaza acest domeniu. Intruct nu existd un act normativ special privind
monitorizarea acestor elevi, a evolutiei lor, putem extrage cateva aspecte specifice din actele normative prezentate
anterior. Monitorizarea elevilor cu CES poate fi caracterizata mai degrabd de monitorizarea evolutiei lor in ceea ce
priveste rezultatele scolare, precum si a starii de sanatate si a afectiunilor si dizabilitatilor de care acestia sufera.
Principalul actor cu atributii in acest domeniu este cadrul didactic de sprijin / itinerant, care, dupa cum am aratat,
este persoana cu atributii clare In monitorizarea acestei categorii de elevi. Din punct de vedere institutional insa,
problematica monitorizarii este oarecum difuza, fiind impartitd intre mai multe institutii, de la inspectoratele
scolare pana la Autoritatea Nationald pentru Protectia Copilului, prin filialele acesteia din teritoriu.

Un alt aspect legat de problematica pusa in discutie este cel referitor la identificarea persoanelor cu CES, in
termeni de evaluare si de diagnosticare a acestora. Datorita faptului cd de problematica specifica persoanelor cu



dizabilitati sunt responsabile mai multe ministere si agentii guvernamentale, pentru normarea educatiei speciale
care se adreseaza copiilor cu CES a fost elaborat un act legislativ unic interministerial. Este vorba despre Ordinul
nr. 18 / 3989 / 416 | 142 din 2003, act legislativ comun al Ministerului Educatiei si Cercetarii, Ministerului
Sanatatii, Autoritatii Nationale pentru Protectia Copilului si Adoptie si Autorititii Nationale pentru Persoanele cu
Handicap. Acest ordin reglementeazd metodologia de evaluare a copiilor cu dizabilititi si incadrarea lor intr-un
anumit grad de handicap, evaluarea avand efect direct asupra scolarizirii acestor persoane.

Cateva elemente importante legate de acest ordin meritd amintite, datorita faptului ci prin intermediul acestuia
sunt stabilite principiile fundamentale de functionare a serviciilor educationale, dar si de sprijin, monitorizare si
recuperare a elevilor diagnosticati cu CES. Astfel, ordinul mentioneaza pentru prima data in legislatia din Romania
termenul de persoand cu dizabilitdti si defineste acest termen din punct de vedere legislativ. Aceastd noud
terminologie este importantd avand in vedere faptul ci celelalte documente legislative, printre care si Constitutia
Romaniei, utilizeazd In general termenul de ,,persoand handicapati”. Un alt aspect important il reprezinti
fundamentarea unui proces continuu de evaluare si monitorizare a copiilor cu dizabilititi. In acest sens, ordinul
reglementeaza derularea unui proces continuu de evaluare a copiilor care presupune o urmdirire constantd a
evolutiei acestora, a principalelor aspecte pozitive din evolutia lor. Procesul de evaluare in sine este considerat a fi
unul care cuprinde atat evaluarea din perspectivi medicald a afectiunilor principale sau asociate de care suferd
copiii, dar si, in corelatie cu acestea, a evolutiei intelectuale, a rezultatelor scolare precum si a dezvoltarii unor
relatii sociale cu colegii si alte persoane.

Lista actelor normative care reglementeaza educatia persoanelor cu dizabilitati

e Constitutia Romaniei, adoptata de Adunarea Constituantd la 21 noiembrie 1991 si adoptatd prin
Referendumul din 8 decembrie 1991.

e ANPCA; MEC; MSF; ANPH: Ordinul comun nr.18/3989/416/142 din 2003 privind aprobarea Ghidului
metodologic pentru evaluarea copilului cu dizabilitati si incadrarea intr-un grad de handicap.

e MEC: Regulamentul de organizare si functionare a invatdmantului special, aprobat prin OMEC nr. 4217 din
17 august 1999.

e MEC: Legea invatimantului nr. 84/1995, republicatd, in M.O. al Romaniei, Partea I, nr. 606 din 10
dec.1999.

¢ MEC: Ordinul nr. 4653/8 octombrie 2001 prin care se aproba Planul-cadru de invatdmant, clasele I-VIII
pentru elevii deficienti integrati individual sau in grup in scolile de masi si Programele scolare adaptate pentru
clasele I-IV.

e MEC: Ordinul nr. 4927/2005 privind aprobarea Planului-cadru de invatamant pentru clasele / grupele din
invatamantul special sau de masa care scolarizeaza elevi cu deficiente moderate sau usoare.

e MEC: Adresa nr. 38453/10 octombrie 2001 de atentionare a inspectoratelor scolare judetene de a obliga
conducerile scolilor de masa sa cuprinda in planurile manageriale anuale problematica integrarii copiilor cu
deficiente.

e MEC: Ordinul nr. 4925/2005 cu privire la aprobarea Regulamentului de organizare si functionare a unitatilor
de invatamant preuniversitar, publicat in M.O. al Romaniei, Partea I, nr. 674/29 septembrie 2005.

e MEC: Ordinul nr. 3662/27 martie 2003 privind aprobarea metodologiei de infiintare si functionare a
Comisiei interne de evaluare continua.

e MEC: Ordinul nr. 5379/25 noiembrie 2004 privind Metodologia de organizare si functionare a serviciilor
educationale prin cadre didactice de sprijin / itinerante pentru copiii cu cerinte educative speciale scolarizati
in invatdmantul de masa, publicat in M.O. al Romaniei, Partea I, nr. 1151 din 6 decembrie 2004.

e MEC: Ordinul nr. 3634/17 aprilie 2000 privind aprobarea Programului national de generalizare a actiunilor
de modernizare a invatdmantului special intitulat “Integrarea si reabilitarea copiilor cu deficiente in si prin
comunitate”.

e MEC: Ordinul nr. 5418/8 noiembrie 2005 prin care se aproba: Regulamentul de organizare si functionare a
Centrelor judetene de resurse si asistenta educationald; Regulamentul de organizare si functionare a Centrelor
scolare pentru educatie incluziva; Regulamentul-cadru de organizare si functionare a Centrelor de asistenta
psihopedagogici; Regulamentul-cadru de organizare si functionare a Centrelor si cabinetelor logopedice.

e Guvernul Romaniei: HG nr. 1437/2004 privind organizarea si metodologia de functionare a Comisiei pentru
protectia copilului, aparuta in M.O. al Romaniei, Partea I, nr. 872 din 24 septembrie 2004.
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e Guvernul Romaniei: HG nr. 1251/2005 privind unele masuri de imbunatitire a activitatii de Invitare,
instruire, compensare, recuperare si protectie speciala a copiilor / elevilor cu CES, din cadrul sistemului de
invatdmant special si special integrat.

e Parlamentul Romaéniei: Legea nr.18/1990 privind ratificarea Conventiei cu privire la drepturile copilului,
aparutd in M.O. al Romaniei, Partea I, nr. 314/13 iunie 2001.

e Parlamentul Romaniei: Legea nr. 272/2004 privind protectia si promovarea drepturilor copilului, publicata in
M.O. al Romaniei Partea I, nr. 557/23 iunie 2004.

3.2. Strategii si programe in domeniul educatiei copiilor cu cerinte educative speciale

Politicile educationale din ultimii ani promoveaza o serie de masuri specifice de sustinere a integrarii copiilor cu
cerinte educative speciale In invataméantul de masa, in domenii variate: organizare si servicii de sprijin, resurse
umane, resurse materiale necesare promovarii unor practici incluzive. Pentru implementarea acestora au fost
dezvoltate o serie de strategii si programe — unele coordonate de organisme guvernamentale, iar altele de cele
neguvernamentale — avind tocmai scopul de a deschide scoala romaneasca catre incluziunea diferitelor grupuri
tinta (inclusiv copiii cu CES), pentru a dezvolta o culturi incluziva la nivelul acestora.

O prima categorie de masuri specifice a fost implementatad prin programele cu caracter national, adresate
diferitelor grupuri dezavantajate, care au avut rolul de a sprijini implementarea diferitelor strategii si directii
de politica educationala la nivelul sistemului de invatamant roméanesc. Cateva exemple:

Strategia Nationald Actiunea Comunitard — A avut la baza desfisurarea unei serii de actiuni in domeniul
incluziunii, realizate de elevi si cadre didactice in scoli pilot. Intr-o etapa ulterioard, strategia a fost
implementatd in toate judetele incepand cu anul scolar 2004 / 2005.

Programul impreund, in aceeasi scoald — Scopul proiectului a fost inscrierea tuturor copiilor In scoala
corespunzitor domiciliului acestora. Acest demers a presupus realizarea unei politici coordonate la nivel
national, care sd urmareasca corelarea legislatiei tuturor institutiilor implicate in educatie si protectia copilului,
dezvoltarea unor servicii educationale variate si eficiente, capabile si faca fatd nevoilor fiecirui copil.

Protectul Phare Twining Light Accesul la educatie a grupurilor dezavantajate — Activititile programului derulat la
nivelul anului 2004 s-au focalizat pe copiii cu nevoi educationale speciale, prin: realizarea unei evaluari a
situatiei acestui grup tintd din Romania, elaborarea unui Plan national de actiune, precum si a unor ghiduri de
bune practici in domeniu.

Programul Phare RO Acces la educayie pentru grupurile dezavantajate — Obiectivul general este de a sprijini
implementarea strategiei MECT pentru prevenirea si combaterea marginalizarii si excluziunii sociale, prin
asigurarea accesului la o educatie de calitate pentru toate grupurile dezavantajate. Principalele activitati
derulate in cadrul programului, in diferite etape de dezvoltare a acestuia, au vizat: elaborarea de materiale
curriculare pentru educatia incluzivd; desfidsurarea programelor de tip ,,a doua sansid” pentru Invatamantul
primar si cel gimnazial; pregitirea personalului din invatdmant (formatori, cadre didactice, mediatori scolari,
manageri la diferite niveluri de decizie) in domeniul educatiei incluzive; crearea unui mediu scolar atractiv prin
reabilitarea scolilor si dotarea cu materiale educationale adecvate; stimularea participarii comunitatii la educatie
prin dezvoltarea Centrelor de resurse pentru educatia incluzivi; sprijinirea procesului de integrare a copiilor cu
CES in scolile de masa.

Proiectul pentru reforma educagier timpurii (2007-2011) — Acest proiect este cofinantat de Guvernul Romaniei si
Banca de Dezvoltare a Consiliului Europei si are in vedere acordarea de sprijin educational pentru copiii cu
nevoi speciale de la varste foarte mici (0-3 ani) in vederea facilitirii integrérii lor in Invatdmantul prescolar de
masi. Intr-o abordare complementari, proiectul va asigura interventii complexe si integrate prin: crearea unor
spatii speciale destinate activitatilor acestor copii in cadrul gradinitelor noi, precum si cii speciale de acces
pentru copiii cu dizabilitdti motorii; includerea, in modulele de formare profesionald a cadrelor didactice, a
unor cursuri speciale destinate aspectelor specifice pe care le implicd activitatile cu copiii cu dizabilitati,
realizarea si furnizarea unor materiale si carti speciale destinate parintilor copiilor cu dizabilitati.

Protectul pentru educayia icluziva (2007-2011) — Acest proiect este finantat de Banca Mondiald si Guvernul
Romaniei si este parte componentd a Programului de Incluziune Sociald. Proiectul are in vedere asigurarea
accesului egal pentru copiii apartinand unor grupuri dezavantajate si vulnerabile (inclusiv copii cu nevoi
speciale) la o educatie timpurie de calitate. Printre componentele acestui proiect se numaéra formarea resurselor
umane, prin: dezvoltarea de cursuri de formare pentru managerii unitatilor de educatie timpurie pe probleme
legate de educatia incluziva, nediscriminare s.a.; adaptarea programului scolii la cerintele si nevoile comunitatii



si individului; comunicare eficientd intr-un mediu multicultural; dezvoltarea unor module de formare pentru
cadrele didactice, personalul de ingrijire si medical din unitatile de educatie timpurie pe teme privind abordarea
holisticd a copilului in perioada copilariei mici (educatie incluzivd, comunicare, metode active de invitare,
adaptare curriculari etc.).

O altd categorie de abordari si masuri specifice sunt programele de interventie punctuala, dezvoltate in
parteneriat (ministere, institutii de stat nationale si internationale, ONG-uri etc.). O parte dintre aceste programe
s-au adresat intregului sistem de educatie, avind ca scop promovarea principiului incluziunii la nivel
general, in mod indirect cu impact asupra problematicii copiilor cu CES. Cateva exemple:

e Programul privind promovarea drepturilor copilului S no: avem drepruri (2006) — Implementat de Organizatia
»Salvati Copiii” la nivel national, a avut ca scop pregétirea elevilor si cadrelor didactice din Invatdmantul pre-
universitar pentru cunoasterea, sustinerea si promovarea drepturilor copilului. Proiectul a avut impact direct la
nivelul curriculum-ului, prin introducerea in cadrul acestuia a unor cursuri optionale pe tema drepturilor
copilului.

e Proiectul Dreprurile mele sunt drepturile tale (2006-2007) — Acest proiect a fost derulat de Centrul Educatia
2000+ si a avut ca obiectiv principal initierea unei campanii In vederea aplicirii In educatie a principiului
nediscrimindrii (pe criterii etnice, de gen etc.), punand accent pe respectarea drepturilor omului si ale copilului.
Beneficiarii proiectului au fost elevi, cadre didactice, parinti, autoritati locale, reprezentanti ai societétii civile
la nivel local.

Alte programe punctuale se referd la grupuri tinta bine definite (copiii cu dizabilitati) si au avut ca obiective

prioritare: cresterea participarii la diferite niveluri de educatie a categoriilor defavorizate; formarea resurselor

umane (elevi, profesori, parinti, membri ai comunitéitii) implicate in educatia acestora; dezvoltarea de structuri cu
rol de promovare a educatiei incluzive; informarea si sensibilizarea diferitelor categorii de populatie cu privire la
diferite aspecte ale educatiei incluzive. Cateva exemple:

e Proiectul Puterea regeler — sprijin pentru includerea scolard si sociald a tuturor copuilor (2005) — Realizat de catre
Asociatia RENINCO in colaborare cu Reprezentanta UNICEF in Romania si cu MECT, proiectul a vizat
dezvoltarea de suporturi de formare si desfasurarea de programe de formare pentru profesori din toate judetele
tdrii, pe tema incluziunii sociale, In general, a copiilor cu nevoi speciale de educatie, in particular.

e Programe de infiintare a unor centre de informare si interventie la nivel national, regional si local, In domeniul
incluziunii sociale: Centrul VOCE de resurse RENINCO (2005-2008) — cu rol de informare, formare si
interventie in domeniul educatiei incluzive a tinerilor cu dizabilitati; Centrul tinerilor voluntari Salvagi copiii
(2000-2008) — cu rol de promovare a drepturilor copiilor prin proiecte si campanii la nivel national.

e Proiectul Impreund pentru o educaie incluzivd (2007-2008) — Finantat de Fundatia pentru o Societate Deschisa,
proiectul a avut ca scop promovarea educatiei incluzive in Romania prin extinderea si dezvoltarea REI (reteaua
de educatie incluziva) ca forta de actiune pentru schimbarea mentalitatii si atitudinii fata de integrarea copiilor
cu dizabilitati in scolile obisnuite. Principalele grupuri tintd au fost: cadre didactice, specialisti, parinti, alte
organizatii si institutii care lucreaza cu copiii cu cerinte educationale speciale.
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CAPITOL 4. Perspectiva inspectoratelor scolare judetene asupra masurii
de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de masa

De la nivelul macro al politicilor educationale cu privire la integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa,
urmatorul nivel de analiza in cadrul cercetirii noastre l-a constituit inspectoratul scolar judetean — ca institutie care
organizeaza si sustine implementarea masurilor de interventie In domeniu la nivel intermediar, intre cel al
politicilor si cel al unitatii de invatamant incluzive. Din aceasta perspectiva, investigarea inspectorilor responsabili
cu Invatamantul special si special integrat a avut ca scop identificarea practicilor, a elementelor de succes, precum
si a dificultatilor si constrangerilor cu care se confruntd ISJ-urile si scolile, referitoare la urmatoarele aspecte:
identificarea si monitorizarea copiilor cu CES; asigurarea resurselor umane, materiale si financiare de sprijin
pentru aceastd categorie de elevi; colaborarea inter-institutionald la nivel judetean si local in acest scop.

4.1. Efectivele de elevi cu CES integrati in scolile de masa si monitorizarea acestora

Monitorizarea implementdrii unei masuri de interventie reprezintd adesea un aspect critic al politicilor
educationale din Romania. Pornind de la aceastd premisd, cercetarea de fatd si-a propus analiza sistemului de
monitorizare a situatiei copiilor cu CES integrati in invatamantul de masa, din perspectiva urmatoarelor aspecte:
actori scolari si institutii implicate In acest proces; aspecte monitorizate; metode si instrumente de monitorizare
utilizate cu precadere; constrangeri si dificultati care apar in practica scolarid cu privire la acest aspect.

2 Cati copii cu CES sunt integrati in invatamantul de masa din Roméania?

Statisticile realizate la nivel national (de citre Institutul National de Statisticd) ofera date cu privire la situatia
copiilor cu nevoi speciale din invitidmantul special si a celor din clasele speciale integrate in invitimantul de masa.
Numarul copiilor cu CES integrati individual in clase obisnuite nu constituie obiect al statisticilor
nationale, aparand doar in unele raportiri ale Ministerului Educatiei, Cercetarii si Inovarii, pe baza datelor
solicitate de la inspectoratele scolare judetene. Aceasta situatie este determinatd de mai multe aspecte, si anume:

Pe de o parte, multi dintre copii obtin certificat de expertizi si orientare scolara pe parcursul anului scolar, astfel
incat o raportare a acestora la inceput sau la sfarsit de an scolar (cdnd sunt colectate celelalte date statistice
referitoare la sistemul de educatie) nu ar fi relevanta pentru situatia reala din scoli.

Pe de alti parte, statisticile privitoare la copiii cu CES nu par a fi considerate o prioritate a statisticilor nationale,
nefiind bazi pentru acordarea la nivel national a resurselor financiare (unititile de masa care scolarizeaza copii cu
CES nu primesc fonduri suplimentare) sau a resurselor umane (asigurarea personalului de sprijin pentru copiii cu
CES este atributie a institutiilor la nivel judetean).

In cadrul cercetarii noastre am solicitat inspectoratelor scolare judetene date privind numarul de copiii cu CES
integrati in invatdmantul de masi in ultimii 4 ani scolari (la nivel judetean, pe medii de rezidenta si pe niveluri de
scolarizare, precum si pe scoli) si date privind tranzitia copiilor cu CES intre Invatamantul special si cel de masa.
Riaspunsurile ISJ-urilor sunt partial relevante pentru situatia descrisa anterior. Astfel, o parte dintre ISJ-uri au
oferit toate datele solicitate in cadrul cercetérii, punand la dispozitia echipei de cercetare si rapoarte anuale privind
situatia copiilor cu CES. Alta parte dintre inspectoratele scolare judetene nu au fost in méasurd si ofere date
statistice privind copiii cu CES integrati in invatimantul de masa sau au cules datele statistice solicitate cu ajutorul
CJRAE si al Centrelor scolare incluzive.

Pentru anul scolar 2008 / 2009 au oferit date statistice 37 de judete. La nivelul acestora a fost declarat un total de
13125 de copii cu CES integrati in invatdmantul de masa — in usoara crestere fatd de anii scolari anteriori, daca
raportim informatiile la datele oferite de studii precedente3 sau la datele puse la dispozitie de unele judete in cadrul
cercetarii noastre. Aceastd crestere de la un an la altul a numaérului de copii cu CES este determinati, pe de o parte,
de orientarea cazurilor cu deficiente usoare din invatdmantul special citre Invatamantul de masi si, pe de altd

3Cf. raportului Politici de educatie pentru elevii in situatie de risc si pentru cei cu dizabilitayi din Europa de Sud Est. Romania, in anul scolar 2003-
2004 erau 11760 copii cu CES integrati in invatdméantul de masa.



parte, de cresterea numarului de solicitiri pentru certificat CES a copiilor care intampina dificultati de invatare in

scolile de masa.

Tabel 1. Numarul copiilor cu CES integrati in invatamantul de masa, anul scolar 2008 / 2009

Total Rural Urban Primar Gimnazial
Numar 13125 3948 9177 8846 4279
% 100,0 30,1 69,9 67,4 32,6

Analiza distributiei numarului de copii pe judete evidentiaza diferente mari intre judete in ceea ce priveste
efectivele de elevi raportate, acestea situandu-se intre un minim de 32 de copii cu CES (judetul Arges) si un maxim
de 1170 de copii cu CES (judetul Cluj). Aceasta distributie nu evidentiazd neaparat diferente privind totalul de
cazuri reale de copii cu CES, cat mai ales diferente privind numaérul copiilor care au obtinut certificat de expertiza
si orientare scolara si care beneficiaza de sprijin de specialitate. Astfel, aceleasi tipuri de diferente intre judete au
fost raportate si cu privire la numarul de profesori de sprijin pentru acesti copii (a se vedea detalii in acest sens In
capitolul 4.2).

Analiza listelor unitatilor de invatdmant care scolarizeaza elevi cu CES evidentiazd, de asemenea, variatii mari si
modele diferite de la un judet la altul. Astfel, sunt judete in care elevii cu CES sunt comasati in grupuri mai mari
la nivelul catorva unititi de invatamant. in acelasi timp, in alte judete nu se depdseste media de 3-5 elevi cu CES /
scoald, optandu-se mai degraba pentru modelul integririi individuale.

Pe medii de rezidentd, distributia copiilor cu CES este inegali: peste doua treimi din totalul copiilor cu CES sunt
cuprinsi in scoli din mediul urban si aproape o treime in scoli din rural. Fara a avea un caracter exhaustiv, datorita
restrictiilor prezentate mai sus, distributia datelor pe medii de rezidentd evidentiaza faptul ca elevii din mediul
urban au mai multe oportunititi, respectiv mai multe sanse de a obtine certificat CES, respectiv de a beneficia de
resurse de sprijin. Aceste date sunt sustinute si de informatiile calitative oferite de inspectorii investigati, care
semnalau dificultati ale procesului de monitorizare a copiilor cu CES din mediul rural, precum si distribuirea cu
precadere a profesorilor de sprijin in mediul urban.

Fig.1. Numarul copiilor cu CES din scolile de masa, pe medii de rezidenta

M rural

M urban

Aceeasi distributie neuniformi se inregistreaza si pe niveluri de studiu: doud treimi dintre elevii cu CES sunt
inscrisi in ciclul primar, iar o treime in cel gimnazial. Diferentele sunt determinate, de cele mai multe ori, de faptul
cd, In practica scolard, profesorii de sprijin ofera servicii in special pentru copiii din ciclul primar, pornind de la
premisa ci interventiile recuperatorii sunt mai eficiente cu cat varsta copilului este mai mica.

Fig.2. Numarul copiilor cu CES din scolile de masa, pe niveluri de invatamant
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Nu in ultimul rand, datele statistice privind copiii cu CES trebuie analizate si din perspectiva faptului cé, in
realitate, numaérul copiilor cu dificultiti de invatare pare a fi mai mare la nivelul scolilor. O parte dintre copiii cu
dificultati de invitare — identificati ca atare de Comisiile scolare de evaluare internd — nu au certificat de expertiza
si orientare scolard din motive variate (de cele mai multe ori, refuzul péarintilor de a face demersurile necesare in
acest sens). Desi reglementarile in domeniu ofera posibilitatea acestei categorii de copii sa beneficieze de sprijin de
specialitate, In practica scolara acest lucru se Intdmpla rar, in conditiile in care numarul profesorilor de sprijin este
adesea insuficient chiar pentru copiii cu certificat. Astfel, acesti copii nu sunt cuprinsi la nivelul statisticilor si nici
nu sunt monitorizati.

2 Pentru ce este necesar un proces de monitorizare a copiilor cu CES din invatamantul de masa?

Actorii scolari investigati sustin importanta procesului de monitorizare a copiilor cu CES din scolile de masa din
multiple perspective. In primul rand, monitorizarea constanti a situatiei elevilor cu CES este esentiald pentru
cunoasterea evolutiei fiecirui copil cu CES si pentru stabilirea adecvati a serviciilor de sprijin destinate acestora:
profesori de sprijin si alte categorii de personal auxiliar, adaptari curriculare etc. In al doilea rdnd, monitorizarea
evolutiei scolare a acestor copii este esentiald pentru mentinerea sau modificarea hotararii de orientare scolara,
formulatd de institutiile cu responsabilitdti in domeniu. Nu in ultimul rand, aceastd monitorizare trebuie si
constituie un feed-back privind eficienta acestei masuri de politica educationala: ce merge bine, unde se intdmpina
dificultati, ce masuri de ameliorare se impun pe termen scurt, mediu sau lung.

2 Ce actori scolari si ce institutii sunt implicate in monitorizarea copiilor cu CES din invatamantul
de masa?

Investigatia realizatd la nivelul inspectoratelor scolare judetene arati ca, in functie de nivelul la care se realizeaza,

monitorizarea copiilor implica diferite resurse umane si institutionale:

- Unitatile de invatiamant — La nivelul scolii, in acest proces sunt implicati profesorii de sprijin / itineranti, care
asigurd monitorizarea constanta a evolutiei scolare a copiilor. Comisiile Interne de Evaluare Continuda (CIEC)
din unitatile de invatdmant realizeaza evaluari anuale pentru orientarea copiilor cu dificultati de invatare citre
comisiile de specialitate din cadrul DJASPC si culeg date statistice privind copiii cu CES (cu sau fara certificat
de expertiza si orientare scolard). De asemenea, recentele comisii pentru prevenirea esecului si abandonului
scolar infiintate la nivelul scolilor au indirect responsabilititi In evidenta cazurilor de copii cu CES, in special
a celor fara certificat.

- Scolile speciale / Centrele scolare de educatie incluziva — Acestea oferd date statistice cu privire la numarul de
copii cu CES si la resursele umane de sprijin asigurate la nivel judetean pentru aceasta categorie de copii, pe
baza evaludrilor anuale realizate la nivelul comisiilor de specialitate.

- Inspectoratele Scolare Judetene — Prin inspectorul de specialitate pentru invatamantul special si special integrat,
IS]J-urile au responsabilitati In monitorizarea copiilor cu CES din invatdmantul de masa: realizarea de baze de
date statistice referitoare la copiii cu CES (pe baza raportarilor CIEC din scoli), asigurarea personalului de
sprijin si formarea continui a acestuia, evolutia scolarad a copiilor cu CES.

- Consiliile Judetene de Resurse si Asistentd Educationalda — CJRAE au rol in monitorizarea elevilor cu CES prin
oferirea de servicii de sustinere pentru acesti copii si pentru unitatile de Invatamant care 1i scolarizeaza.

- Directiile Judetene de Asistenta Sociala si Protectia Copilului — DJASPC pun la dispozitia IS] si CJRAE date
statistice In domeniu, referitoare la copiii cu certificat de expertizd si orientare scolard obtinut in urma
evaludrilor de specialitate din cadrul serviciilor de evaluare complexa.

2 Ce aspecte vizeaza procesul de monitorizare a copiilor cu CES din invatamantul de masa?

In general, cei mai frecventi indicatori cuprinsi in procesul de monitorizare fac referire la aspecte cantitative:
numadrul copiilor cu CES integrati in invitimantul de masa; numarul unititilor de Invatamant care scolarizeaza
copii cu CES; tipul si gradul deficientelor elevilor cu CES integrati in invatidmantul de masé; traseul educational
parcurs si evolutia scolarid a acestora; serviciile de sprijin oferite copiilor cu CES si resursele (umane si materiale)
implicate in asigurarea acestora.

Alte aspecte de factura calitativa — care confera de altfel substantd unui real proces de monitorizare — au fost
mentionate de mai putine ISJ-uri si fac referire la: tranzitia elevilor cu CES la niveluri superioare de invatamant
(in special de la ciclul prescolar la cel primar); adecvarea serviciilor de sprijin educational asigurate (prin corelarea
acestora cu progresul obtinut de elevi); colaborarea cadrelor didactice din scoald cu personalul de sprijin
(profesorul de sprijin, logoped, psihopedagog, consilier scolar etc.); participarea (frecventa) copiilor cu CES la
activitatile de sprijin organizate in scoli sau CJRAE si modalititile de organizare a acestora; implicarea elevilor cu



CES in activitdti educative extracurriculare; colaborarea scoald-familie si gradul de implicare a périntilor in
procesul de recuperare a copilului; aspecte referitoare la climatul scolar in scolile incluzive. O monitorizare care ia
in calcul astfel de aspecte asigurad o perspectivd complexa si completa asupra situatiei copiilor cu CES si constituie
premisa succesului in proiectarea si implementarea planurilor de servicii personalizate.

2 Ce metode si instrumente de monitorizare a copiilor cu CES sunt utilizate de institutiile abilitate?

Riaspunsurile inspectorilor de specialitate evidentiazd o varietate largd a metodelor si instrumentelor de

monitorizare, de la raportari statistice la metode calitative, centrate pe monitorizarea si evaluarea evolutiei scolare

a copiilor cu CES sau a situatiei resurselor umane si a activititilor derulate la nivelul scolilor pentru sprijinirea

acestei categorii de copii:

- Dbaze de date statistice (la nivelul scolilor sau al ISJ-urilor, constituite prin aplicarea de chestionare direct sau
online, prin completarea unor rapoarte statistice);

- cercuri pedagogice, comisii metodice, dezbateri cu actorii scolari cu responsabilititi in domeniu (cadre
didactice, profesori de sprijin, directori scolari) cu privire la situatia si evolutia scolard a copiilor cu CES;

- rapoarte de evaluare semestriale sau anuale (ale scolilor integratoare, ale ISJ-urilor, ale CJRAE etc.) cu privire
la numarul elevilor sau cu referiri consistente la activititile si proiectele derulate cu elevii, parintii, cadrele
didactice;

- fise de evaluare institutionald a scolilor integratoare;

- observiri si asistente la activitati didactice organizate cu copii cu CES;

- chestionare aplicate cadrelor didactice care predau copiilor cu CES;

- inspectii tematice, inspectii teritoriale.

2 Ce dificultati intAmpina actualul proces de monitorizare a copiilor cu CES din invatamantul de
masa?

Inspectorii scolari au mentionat si o serie de constrangeri, dificultati si lacune ale sistemului actual de monitorizare
a copiilor cu CES din Invatdmantul de masa, care necesitd a fi luate in considerare pentru proiectarea unor masuri
viitoare de ameliorare in domeniu.

- Cum atributiile monitorizirii sunt impadrtite intre diferite institutii, apar uneori deficiente in prezentarea
statistica a numadrului real de copii cu CES si In monitorizarea si oferirea de sprijin pentru acestia. Cel mai
adesea, DJASPC monitorizeazd elevii cu CES care au solicitat serviciile de evaluare si au certificat de
specialitate. Scolile si celelalte institutii educationale monitorizeaza in special copiii cu CES care beneficiaza de
profesor de sprijin.

- In realitate, numirul copiilor cu dificultiti de invitare pare a fi mai mare la nivelul scolilor. O parte dintre copiii
cu dificultdti de invatare — identificati ca atare de comisiile scolare de evaluare internd — nu au certificat de
expertiza si orientare scolard din motive variate (de cele mai multe ori, refuzul parintilor de a face demersurile
necesare in acest sens). Desi reglementirile in domeniu oferd posibilitatea acestei categorii de copii sa
beneficieze de sprijin de specialitate, in practica scolari acest lucru se intdmpla rar, in conditiile in care numérul
profesorilor de sprijin este adesea insuficient chiar pentru copiii cu certificat. Astfel, acesti copii nu sunt cuprinsi
la nivelul statisticilor si nici nu sunt monitorizati.

- Tranzitia la niveluri superioare de invatdmant se monitorizeaza sporadic in cazurile trecerii de la ciclul primar
la cel gimnazial si aproape deloc in cazul trecerii de la gimnaziu la invatdmantul secundar superior, unde aceasta
categorie de elevi nu mai beneficiaza de méasuri de sprijin.

- In unele situatii, datele statistice nu evidentiazi toate situatiile de trecere de la o scoala speciald citre scoala de
masa sau invers, mai ales atunci cand copiii cu CES ajung in localitati rurale sau trec intr-un an scolar dintr-o
scoald de masé 1n alta pani gésesc ,,locul potrivit”, climatul scolar cu deschidere mai mare pentru incluziune.

- In unele judete, numairul personalului de specialitate care realizeazd monitorizarea copiilor cu CES la nivelul
scolilor este mic, comparativ cu nevoile reale.

4.2. Opinii ale IS] privind suficienta si calitatea resurselor umane implicate in
implementarea masurii de integrare a copiilor cu CES

Problematica resurselor umane, a pregitirii si a suficientei numerice a acestora variazi semnificativ de la un judet
la altul, de la o scoali la alta, in functie de o serie de factori contextuali. Mai mult, inspectoratele scolare nu au
jucat intotdeauna un rol activ si direct in stabilirea numarului de profesori de sprijin sau in programele de formare
pe teme de incluziune a copiilor cu CES, aceste procese depinzand in egald masura de alti actori de la nivel local
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cum ar fi: Centrele Judetene de Asistentd Psiho-pedagogicd, Consiliile Locale, Centrele Judetene de Resurse si
Asistentd Educationald, Casele Corpului Didactic, Centre scolare pentru Educatia Incluziva sau alte organizatii
neguvernamentale de la nivel local si national.

in opinia majorititii reprezentantilor inspectoratelor scolare cuprinsi in cercetare (57,9%), cadrele didactice din
scolile de masi au fost pregitite doar ,,in micd masura” din punct de vedere metodologic pentru a face fatd cu
succes integrarii copiilor cu CES. Doar o micé parte a inspectorilor scolari chestionati (5,3%) considera ca aceasta
pregitire s-a realizat ,in mare méasurd”, in timp ce aproape 37% dintre acestia sunt de parere ci pregatirea
resurselor umane s-a realizat ,,in masurd medie”.

In ceea ce priveste suplimentarea unor resurse umane specializate care sa asiste cu masuri specifice integrarea
copiilor cu CES in invatamantul de masa, jumatate dintre reprezentantii inspectoratelor scolare sunt de parere ca

aceasta s-a realizat doar in micad masura la nivelul judetului respectiv.

Tabel 2. Considerati ca scolile de masa au fost pregatite pentru integrarea copiilor cu CES?

Aspecte in mare in masura in mica Total
masura medie masura

pregitirea metodologici a cadrelor 5,3% 36,8% 57,9% 100,0%

didactice

asigurarea de resurse umane
suplimentare (personal de sprijin, 13,2% 36,8% 50,0% 100,0%
psihologi, consilieri etc.)

Reprezentantii inspectoratelor scolare judetene semnaleazi de altfel o serie de aspecte situate pe diferite paliere ale
procesului de pregitire a resurselor umane in vederea integrarii copiilor cu CES in scolile de maséa. Principalele
aspecte mentionate sunt prezentate in cele ce urmeaza.

O Pregitirea initiala a cadrelor didactice

In pregatirea initiald a cadrelor didactice lipsesc sau sunt pugin reprezentate cunostingele §i competentele necesare instruirii
diferentiate i cele referitoare la problematica CES. (reprezentant inspectorat scolar)

Una dintre problemele adesea mentionate de citre reprezentantii inspectoratelor scolare se referd la pregitirea
initiala a cadrelor didactice. Opinia generala este aceea cid este necesard o revizuire a programelor de formare
initiala a cadrelor didactice care sa cuprinda obiective si competente specifice activitatii didactice privind integrarea
copiilor cu CES 1n invatamantul de masi. Din aceastd perspectivi, reprezentantii inspectoratelor semnaleazi de
fapt o problema sistemica, ce tine de o lipsd de mobilizare a tuturor factorilor responsabili in pregitirea unei masuri
de o asemenea anverguri. In acest sens, colegiile pedagogice, dar si departamentele de pregitire psiho-pedagogica
din universitati ar fi fost necesar s joace un rol important in revizuirea ofertelor de formare care sia cuprinda si
aspecte specifice legate de metodologiile didactice de lucru cu copiii cu CES.

Nu exista o viziune unitard prin precizdri metodologice / legislative privind abordarea pedagogica si evaluarea elevilor
integragi. (reprezentant inspectorat scolar)

Mai mult decét atat, inspectorii scolari semnaleazi nevoia unui cadru metodologic care sa ofere posibilitatea unei
abordiri pedagogice unitare in cazul copiilor cu CES integrati in invatdmantul de masi, care sa orienteze inclusiv
o eventuald revizuire a programelor de formare initiald a cadrelor didactice. Probabil un astfel de cadru
metodologic reprezintd o provocare in sine atat pentru specialistii in domeniu, cat si pentru decidentii de la nivelul
politicilor educationale. Cu toate acestea, un punct de pornire intr-un asemenea demers l-ar putea constitui
valorificarea unor studii, cercetiri sau proiecte care s-au derulat deja si care s-ar putea constitui intr-un set de
resurse pentru cadrele didactice.



2 Oferta de formare continua

In majoritatea cazurilor, reprezentantii inspectoratelor scolare sunt de parere ci oferta de formare continui in ceea
ce priveste integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este relativ limitatd. Doar aproximativ 16% dintre
reprezentanti declari ca in judetul respectiv majoritatea cadrelor didactice au participat in ultimii 3 ani la astfel de
programe de formare continui. In aproape 76% dintre judete, participarea a fost limitata doar la un numar restrins
de cadre didactice, in timp ce in peste 10% dintre judete astfel de programe au lipsit cu desavarsire.

Fig.3. Cadrele didactice care lucreaza in scoli ce au primit copii cu CES au participat, in ultimii 3 ani,
la programe de formare care abordeaza o problematica relevanta?
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Asadar, situatiile privind participarea cadrelor didactice la programe de formare pe teme incluzive sunt diferite de
la un judet la altul. In unele judete, oferta de formare continui in domeniul metodologiilor didactice incluzive a
reprezentat o prioritate, multe dintre initiativele de pregatire a ofertelor de formare fiind sustinute adesea fie de
organizatiile neguvernamentale care dispun de resurse si metodologii specifice unor categorii de copii cu CES, fie
de programe europene implementate la nivel national, cum ar fi programul PHARE Access la educatie pentru grupuri
dezavantajate.

S-au realizat cursuri de formare cu cadrele didactice din invagamantul de masd, fiind astfel iniziate in educagia incluzivd,
integrarea copitlor cu CES, metode active de predare, particularitag ale copiilor cu CES in functie de diagnostic, un
numadr aproximativ de 600 cadre didactice in ultimii 3 ani. (reprezentant inspectorat scolar)

Cu toate acestea, cei mai multi dintre reprezentantii inspectoratelor scolare declard insa ci astfel de oferte de
formare continua fie lipsesc cu desavarsire, fie acoperd doar un numir limitat de tematici incluzive si un numair si
mai restrans de beneficiari.

- Oferta de programe de formare continua pe problematica integrarii copitlor cu CES este redusa (doar prin programul
PHARE s-au initiat cursurt specifice).

- Oferta de cursuri de formare a cadrelor didactice in acest domeniu este limitard si foarte pugin orientatd pe componenta
metodologica oferd raspunsuri | posibile solugii la situagiile concrete extrem de diverse.

- In afard de cadrele didactice (pugine la numdr) care au optat in cadrul pregatirii de bazd pentru modulul de
psthopedagogie speciald, nu s-au sustinut alte forme de perfectionare pe aceasta temd.

- In privinga copiilor cu autism si cei cu ADHD nu au fost organizate cursuri la nivelul judegului.

- Oferta ce vizeazd astfel de programe de formare este redusa la nivelul juderului nostru, abia din 2008 au inceput o
relativa diversificare.

(reprezentanti inspectorate scolare)

In ceea ce priveste tipurile de institutii care au organizat astfel de programe, aproape 84% dintre reprezentantii
inspectoratelor scolare au mentionat CCD-ul ca fiind furnizor de formare pentru astfel de cursuri, cu mentiunea
cid o buna parte dintre programele organizate de CCD-uri au fost derulate in cadrul programului PHARE Acces la
educatie pentru grupuri dezavantajate. De asemenea, printre organizatorii mentionati se numard DPPD-urile
(29,7%), inspectoratele judetene (18,9%), Centrele Scolare pentru Educatia Incluziva (13,5%), Centrele Judetene
de Resurse si Asistentd Educationald (13,5%) sau Centrele Judetene de Asistentd Psihopedagogica (5,4%).
Categorii speciale de furnizori de formare in domeniul educatiei incluzive mentionate de citre reprezentantii
inspectoratelor sunt ONG-urile (16,2%), dar si unele structuri special create in cadrul unor programe, cum ar fi
Centrele Judetene de Resurse pentru Educatie Incluziva — infiintate prin Proiectul PHARE Acces la educatie pentru
grupurt dezavantajate. Ministerul Educatiei, Cercetdrii si Inovirii este de asemenea mentionat printre organizatorii
acestor cursuri, implementate in special de Directia pentru Minoritati.
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Tabel 3. Institutii care au organizat programe de formare pe teme relative la educatia copiilor cu CES

Institutii care au furnizat formare Ponderea
in care au
fost mentionate

Case ale Corpului Didactic

Scoala incluzivid — scoala europeana

Tehnici de lucru in instruirea si educarea copiilor cu CES
O scoala pentru toti

Scoala incluzivad — o scoalid pentru toti si pentru fiecare
invétarea si dezvoltarea — dimensiuni ale activititii invatatorului de sprijin 83,8%

Universitati /| DPPD

Cursuri de formare continud, master — in special prin catedra de psihopedagogie
speciala, Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei;

Cursuri pentru profesorii de sprijin

Cursuri pentru cadre didactice din scolile speciale

- Cursuri pentru cadre didactice de diferite specialititi din scolile de masa cu copii cu CES 29,7%
Programul Phare ,,Acces la educatie pentru grupuri dezavantajate”

- »Scoala sanselor egale” 27,0%
Inspectorate scolare Judetene

- Programul de Formare a profesorilor de sprijin / itineranti a echipelor CREI 18,9%
ONG-uri (RENINCO, Asociatia de Pedagogie Curativa ,,HELP”,

Asociatia ,,Pentru copiii priméverii”, etc.) 16,2%

Centre scolare pentru Educatia Incluziva (CSEI) / Scoli speciale
- Educatia incluzivi — expresia drepturilor copilului
- Programul de Interventie Personalizat — instrument de lucru in activitatea

didactici cu elevii cu CES 13,5%
Centre Judetene de Resurse si Asistenta Educationala (CJREA) 13,5%
Centre Judetene de Resurse pentru Educatie Incluziva (CREI) — infiintate
prin Proiectul Phare ,,Acces la educatie pentru grupuri dezavantajate” 5,4%
Centre Judetene de Asistenta Psihopedagogica (CJAP) 5,4%
Ministerul Educatiei, Cercetarii si Inovarii (Directia Minoritati) 2,7%

2 Opinii privind impactul programelor de formare la nivelul claselor care au integrat copii cu CES

In absenta unor sisteme coerente de evaluare a impactului programelor de formare asupra activititii cadrelor
didactice, cele mai multe dintre informatiile pe care le detin inspectorii scolari provin din activitatea acestora de zi
cu zi In scolile cu care lucreazd. Din experienta directd a reprezentantilor inspectoratelor scolare, una dintre
problemele importante ale cursurilor de formare pe teme incluzive, chiar si acolo unde acestea au existat, se refera
la eficienta si impactul efectiv al acestora la clasa.

Astfel, in opinia a peste jumaitate dintre inspectorii chestionati, programele de formare au avut un impact mediu,
raspunzand doar partial nevoilor profesorilor care lucreaza cu copii cu CES in invatamantul de masa, in timp ce
aproximativ 5% dintre acestia sunt mai degraba de péarere ca impactul a fost redus, cunostintele vehiculate in
cadrul cursurilor de formare corespunzand in micd méasura nevoilor profesorilor care lucreazi cu copii cu CES in
invatdmantul de masa.

Exista si situatii In care opiniile inspectorilor sunt pozitive, acestia considerdnd in proportie de aproape 29% ca

programele de formare au avut un impact ridicat, centrandu-se pe aspecte relevante pentru activitatea profesorilor
care lucreaza cu copii cu CES in invatamantul de masa.



Fig.4. Opinii ale inspectorilor scolari privind impactul programelor de formare
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Asa cum se poate constata si in alte subcapitole referitoare la opiniile reprezentantilor inspectoratelor scolare,
acestia se situeazd pe pozitii diferite atunci cind fac diferite aprecieri, inclusiv in ceea ce priveste impactul
programelor de formare. Alaturi de aceste aprecieri, inspectorii scolari semnaleaza si o serie de factori specifici care
ar putea determina succesul sau insuccesul programelor de formare. In esentd, principalele opinii ale
reprezentantilor inspectoratelor scolare privind impactul programelor de formare in domeniul integrarii copiilor cu
CES pot fi subsumate urmatoarelor categorii de afirmatii.

Cursurile si stagiile de formare au avut un impact pozitiv asupra manierei de lucru a cadrelor
didactice din scolile publice.

Unii dintre reprezentantii inspectoratelor sunt de parere ca programele de formare in domeniul integrarii copiilor
cu CES au avut un impact pozitiv asupra cadrelor didactice, atat prin acumularea unor informatii specifice (cum
ar fi incluziune si integrare educativi, diversitatea in invatare, metode activ-participative, invitarea prin colaborare,
adaptare si dezvoltare de curriculum, evaluarea diferentiata, parteneriate educationale etc.), cat si prin dezvoltarea
unor noi competente de realizare a programelor adaptate si a planurilor de interventie personalizate.

- La stagiul de formare din 2007-2008 au participat foarte multe cadre didactice din invagamantul de masd, atar din
mediul urban car si din mediul rural, chiar daca la momentul acela elevii cu CES nu erau evaluayi de cdtre comisie.
Informariile acumulate cu aceastd ocazie vor da roade atunci cand in scoala unde isi desfdsoard activitatea vor aplica
metodele invdrate la curs.

- Cadrele didactice care au participat la programele de formare au dovedit in activitatea profesionald faptul ca si-au
insusit modul de realizare a programelor adaptate. Au ingeles de asemenea diferentele dintre caracteristicile proceselor
psthice la copiti cu CES faga de copuii cu intelect normal si importanta utilizarii resurselor inteligengei emotionale la
copuii cu CES.

- Profesorii au dobandit competenge noi, au cerut organizarea in continuare a unor astfel de cursuri, s-a tmbundtagi
colaborarea dintre membrii echipei interscolare de integrare.

- Programul de formare a avur un caracter practic-aplicativ, desfasurandu-se predominant pe ateliere de lucru si a
abordat teme relevante pentru integrarea copulor cu CES: incluziune si integrare educativd, diversitatea in invdgare,
metode activ-participative, invdgarea in colaborare, adaptare si dezvoltare de curriculum, evaluarea diferentiard,
munca in colaborare, parteneriate educagionale eic.

- Cursurile §1 stagule de formare au avut un impact pozitiv asupra manierei de lucru a cadrelor didactice din scolile
publice.

- Cadrele didacrice care au urmat cursul ,,scoala incluziva™ acceptd diversitatea copiuilor din scoald; identifica elevii ce
intampind dificultagi sau care nu reusesc sd facd fard programului instructiv-educariv; au abilitdyi de proiectare a
curriculum-ului adaprat.

- Prin Proiectul Phare impactul cursurilor de formare a fost monitorizat. Scolile si cadrele didactice cuprinse in proiect §i-
au schimbat atitudinea faga de elevii cu CES si au tnvdgar strategii utile de tratare educativa a acestora. Impactul
celorlalte formari incd nu a fost evaluara numai din prisma entuziasmului participangilor.

(reprezentanti inspectorate scolare)

In unele judete pot fi deja identificate eforturi sustinute si exemple de bune practici care merita sa fie valorizate.
Din pacate, astfel de exemple sunt inci izolate la nivelul sistemului de invatdmant in ansamblu. Prezentdm mai jos
una dintre putinele relatiri ale unei povesti de succes in domeniul implementérii masurilor de integrare a copiilor
cu CES.
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- La mivelul judetulur exista 105 cadre didactice de sprijin pentru elevii cu CES din scolile de masad, inclusiv pentru
scolarizarea la domiciliu (12 cazuri), 87 profesori psihologi consilier, 30 logopezi. Toate cabinetele de asistenyd
psthopedagogica si de terapie a tulburarilor de limbaj sunt dotate corespunzdrtor §i echipate cu resurse §i echipamente de
specialitate moderne. Existd oferte de programe de formare continud pe continutul educagier integrate §i a serviciilor de
spryin. Realizarea curriculum-ului adaprar si a programului de interventie de tip personalizat ramane incd o problemd,
competentele necesare unor asemenea operagiuni fund dobandite in timp, inclusiv sub aspectul activitagii de parteneriat
care se impune. (reprezentant inspectorat scolar)

Formarile sunt utile, in mdsura in care cadrele didactice aplica la clasa ceea ce tnvata si dacad
realizeazd practic activitdtile didactice cu elevii integrati.

Una dintre ingrijoririle inspectorilor scolari se refera la faptul ca simpla participare la formare nu este suficienta

pentru a garanta implementarea cu succes a unor masuri concrete la clasd care sa conduci la o integrare reala a

copiilor cu CES. In opinia reprezentantilor inspectoratelor scolare, principalele obstacole in acest demers sunt:

- varietatea cazurilor de copii cu CES care necesitd uneori interventii pedagogice specializate, complexe, care
depésesc responsabilitatea si competentele cadrelor didactice;

- supraincircarea programelor scolare care nu oferd suficient timp pentru interventii sustinute in cazul copiilor
cu CES;

- lipsa unor sisteme de monitorizare a impactului unor cursuri de formare;

- prevalenta altor factori care determina succesul integrarii copilului cu CES, cum ar fi: sustinerea din partea
familiei, disponibilitatea profesorului de sprijin sau a altor masuri complementare, cultura scolard in domeniul
incluziunii etc.

- Dupad cursuri, apar materiale despre copilul cu CES astfel incar produc impresia cd togi lucreazad cu copui cu CES, dar
la catedra efectiv, lucrurile sunt pargial schimbate. Desigur, existd cadre didactice care aplica ceea ce au tnvdgat, clasele
pot fi considerate incluzive, copiii obgin progrese, iar paringii sunt implicai.

- In ciuda faprului ca programele de formare au oferit informatie relevantd si modele de bune practici, aplicabilitatea lor
a fost limitata din cauze variate, ce pin de cadrele didactice, de copilul integrat, de familia acestuia si, poate, de
orgamizarea in sine a sistemului de tnvaramant.

- Participangii la cursurile de formare au agreat ideea integrarii, dar modul in care se realizeazd integrarea in practica
scolard uneori lasa de dorit. O bund parte nu depdseste stadiul integrarii fizice, motivand deseori ca programele sunt
supraincarcate §i nu pot aloca timp adecvar pentru activitdypi practice, abordand invdtarea centratd pe elev. Din pdcate,
acest fenomen este mai evident la disciplinele precum matematicd, fizicd, chimie, biologie.

- Unele cadre didactice care urmeazd cursuri de formare nu transpun in practica informatiile achizitionate; nu doresc sa
realizeze adaptari curriculare si PIP- uri §i pentru cd dupd finalizarea cursurilor nu se mai monitorizeazd mdsura in
care se aplica cele transmise la curs.

- Programele au fost centrate pe aspectele relevante, impactul este mediu datorita rezistenget la schimbare, mulgi au venit
sd indeplineasca o formalitate, convingerea lor intima este cd acesti copii trebuie orientay spre invaramantul special.

- Este foarte dificil sa asiguri educatgie diferengiata si adaptatd in colective de 28-30 si chiar peste 30 de elevi in care exista
o0 foarte mare diversitate cazuistica a copuilor cu CES (in sens larg).

(reprezentanti inspectorate scolare)

In vederea optimizirii ofertei de formare in domeniul educatiei incluzive, dar si in ceea ce priveste o mai buni
participare la formare, inspectorii scolari mentioneazi o serie de propuneri ce pot constitui puncte de plecare in
viitoarele demersuri:

- necesitatea ca la programele de formare pe teme de incluziune sa participe si cadrele didactice care nu au in
clasi copii cu CES, in vederea consolidarii unei culturi incluzive la nivelul intregii scoli;

- evitarea fluctuatiei cadrelor didactice de la clasele in care sunt integrati copii cu CES, astfel incat sa se asigure
continuitatea capitalului de competente didactice incluzive;

- necesitatea periodicititii formarii continue a cadrelor didactice, astfel incat acestea si fie mereu la curent cu
noutatile in domeniu;

- nevoia unor oferte de formare centrate pe aplicatii practice si mai putin pe teorie;

- 1implicarea mai activa in programe de formare pe teme incluzive a cadrelor didactice de la niveluri superioare
de invatamant (gimnaziu, liceu) pentru a contrabalansa interesul mai accentuat al cadrelor didactice din
invatamantul primar inregistrat In prezent;

- dezvoltarea unor sisteme coerente de monitorizare a impactului formarii;



- necesitatea unor masuri de valorificare si promovare a experientelor pozitive, a exemplelor de buna practici in
cadrul cursurilor de formare.

- Consideram ca este necesar ca toate cadrele didactice §si conducerile din tnvagamantul de masd sd parcurgd cursuri de
formare care abordeazd problematica invaramantului special si special integrat pentru a reust impreund.

- Programele de formare au fost foarte eficiente, dar din pdcate, fluctuagia cadrelor didactice nu a permis ca cei ce au fost
formagi sd-si continue activitatea in scolile in care numdrul mare al coprilor cu CES integrayi justifica nevoia de formare
a cadrelor didactice.

- Din pdcate cadrele didactice din invaramantul de masd se inscriu la aceste cursuri doar atunci cand deja au un astfel
de copil in clasda. Unii nu se inscriu nici dacd consiliul administrativ al scolii solicita acest lucru.

- Este nmecesard formarea si perfectionarea permanentd a cadrelor didactice din invaramantul de masa despre
problematica incluzivd, nu numai din perspectiva teoreticd, ci din perspectiva practicd fund necesard aplicarea
tehnicilor specifice elevilor pentru imbundrdgirea rezultatelor si obisnuinga lucrului in parteneriat cu echipa de specialisti.

- Programa acestor cursurt (inigiate prin protectul PHARE ,,Acces la educatie pentru grupuri dezavantajate™) acoperd
doar partial problematica specifica realizarii integrale a educatiei incluzive (de exemplu, lipsesc informagii manageriale,
nu sunt dezvoltate experiente pe arii curriculare diferite).

- Aceste programe de perfectionare ar fi avutr un impact ridicat dacd profesorii st invdgdrorii din scolile de masa ar avea
cunostinge elementare de psihopedagogie speciala din pregatirea lor de bazd. Pentru cei care au achizipii si competenge
psthopedagogice dobandite prin formarea imitiald, impactul este ridicar si aplicabilitatea se realizeazd mai usor si mai
eficient.

- Programele de formare sunt preponderent teoretice. Acum informargii teoretice se gdsesc pe Internet printr-o simpla
cautare pe Google. Cadrele didactice au nevote de tehnici concrete, programe speciale cu pasi bine delimitagi in munca
cu copuir cu CES.

- Se manifesta o receptivitate mai ridicatd la nivelul cadrelor didactice care funcgioneazd la nivelul ciclului primar; este
necesard cresterea ponderii activitagilor practic-aplicative.

- Cursul a avur un impact pozitiv asupra cursangilor, dar pentru a fi cu adevdratr eficient mai sunt necesare §i alte
aspecte: numadr de elevi la clasa redus, programe descongestionate, profesor de sprijin, motivatie financiard.

- Programele de formare s-au axat pe teme ale educatiet incluzive si pe teme ce pin de specificul invdaramantului special.
Au fost activitapi practice, pe ateliere, dar s-au adresar unui numdr restrans de persoane.

- Problema este, ca majoritatea profesorilor care s-au inscris la aceste cursuri de formare lucreazda deja in invagamantul
special st nu in scoli de masd. Interesul profesorilor din scolile de masd a fost destul de scazut pentru curs.

- Este necesard o mai intensd valorificare si promovare a experientelor pozitive, a exemplelor de bund practicd in cursurile
de formare.

(reprezentanti inspectorate scolare)

2 Opinii privind cantitatea si calitatea resurselor umane de specialitate

Conform declaratiilor inspectorilor scolari chestionati, in aproape 95% dintre judetele tirii, scolile beneficiaza de
serviciile unor profesori de sprijin. Numairul acestora variaza insa foarte mult de la un judet la altul, de la 1-10
profesori in sapte judete ale tarii, la judete care detin 60-70 de profesori de sprijin, intr-un singur caz numarul
acestora ajungand chiar si la 105 profesori de sprijin (judetul Cluj). Astfel, cele mai multe dintre judete (44,5%)
detin un maximum de 20 de profesori de sprijin, 23,7% dintre acestea beneficiaza de un numar cuprins intre 21
s1 40 de profesori, iar 15,8% dintre judete au intre 41 si 60 de profesori de sprijin. Doar cateva judete depasesc 60
de profesori de sprijin la dispozitia elevilor cu CES.
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Tabel 4. Ponderea judetelor tarii in functie de numarul profesorilor de sprijin

Numarul profesorilor de sprijin pe judet Ponderea judetelor
niciunul 5,3%
1-10 18,4%
11-20 26,3%
21-30 5,3%
31-40 18,4%
41-50 10,5%
51-60 5,3%
61-70 2,6%
71-80 2,6%
peste 100 2,6%
Non-raspuns 2,6%

Raportat la solicitirile de profesori de sprijin din teritoriu, peste jumaitate dintre inspectorii chestionati sunt de
parere ca numadrul acestora este insuficient. Doar 5,3% dintre inspectori considerd ca numaérul profesorilor de
sprijin este suficient in raport cu nevoile, in timp ce peste 42% dintre acestia opineaza ca solicitarile sunt acoperite
doar partial de numairul actual de profesori de sprijin disponibili in acest moment.

Fig.5. Cum apreciati suficienta numarului de profesori de sprijin din judetul dumneavoastra?

5,30%

52,60%

42,10%

[ Suficient in raport cu
solicitarile

M Partial corespunzitor cu
solicitarile

O Insuficient in raport cu
solicitarile primite

Conform declaratiilor inspectorilor scolari, problemele legate de insuficienta numaérului de profesori de sprijin sunt
cauzate atat de lipsa unor resurse financiare adecvate, cat si de restrictiile legislative privind incadrarea acestora.
Pe de alta parte, exista specializiri specifice unde se inregistreaza un deficit important de resurse umane cum ar fi
specialistii in autism sau alte afectiuni pentru care comunitatea practicienilor in munca de recuperare este relativ

restransa.

- Resursele umane alocate serviculor educative specializate sunt insuficiente in raport cu numdrul cazurilor inregistrate.
- Datorita lipser resurselor financiare si incadrarea intr-un numdr limitar de posturi didactice, pe judet, numadrul de
specialisti este mai mic decat ceringele educagionale din cadrul scolilor publice.
- Numarul de profesori de spriin st profesori logopezi nu poate fi suplimentar pentru cd fac parte din totalul de norme
din invagamantul special (nemodificat din 2004), iar numarul copiilor cu deficienge grave / asociate ce necesitd educagie
speciald este in crestere. Norma profesorului logoped este practic de 1 la 1000 de copiii, a profesorului psihopedagog din
Centre §1 cabinete practic este de 800 de elevi (neexistand posturt pentru invagamantul prescolar).
- S-au depus eforturt pentru tncadrarea scolilor cu profesort psihologi, logopezi, dar numdrul de posturi didactice alocate

Juderului prin lege este insuficient, restrictiv.

- Nu avem specialisti in munca de recuperare cu copii autisti, iar numdrul copiilor diagnosticagi cu autism este din ce in
ce mai mare. Clasele au primit copiti cu CES §i pe cei cu autism, dar dotdrile pentru lucrul cu astfel de copii sunt
mimimale. Cadrele didactice dedicate muncu lor confecrioneazd §i creeazd singure §i din resurse proprii materiale pentru

lucrul specific cu acesti copi.



- In prezent, numdrul acestora este insuficient, iar numdrul copiilor cu CES alocagi unui specialist depdseste cu mult ceea
ce legislapia prevede (la nivel de judet st chiar la nivel zonal).
(reprezentanti inspectorate scolare)

Alte probleme specifice mentionate de céitre reprezentantii inspectoratelor scolare se referd la fluctuatia
personalului care ocupa functia de profesor de sprijin sau profesor itinerant.

La nivelul juderului X ne confruntam cu o mare dinamica a componenter grupului de profesori de sprijin — multe concedit
fara plata (plecari in straindtrate) sau concedii crestere copil. In acest context este o pondere crescutd a profesorilor de
sprijin fara vechime §i experientd practica. (reprezentant inspectorat scolar)

In ceea ce priveste calitatea pregatirii profesorilor de sprijin, cei mai multi dintre inspectori (55,3%) considera ci
acestia detin o pregitire relativ satisfacdtoare pentru lucrul cu copiii cu CES, ceilalti inspectori apreciind ca
profesorii de sprijin detin o buna pregitire profesionald pentru a lucra cu acesti copii.

Fig.6. Cum apreciati calitatea pregatirii profesorilor de sprijin din judetul dumneavoastra?
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Alte opinii ale reprezentantilor inspectoratelor scolare cu privire la resursele umane alocate implementirii mésurii
de integrare a copiilor cu CES in scolile de masi se refera la: resursele umane — o problema de cultura incluziva si
de prioritizare a acesteia la nivel de sistem; colaborarea dintre cadrele didactice si ceilalti specialisti; atitudinea
cadrelor didactice — intre reticentd si adaptare.

2 Resursele umane — o problema de cultura incluziva si de prioritizare a acesteia la nivel de sistem

In scolile de masa, asigurarea unui mediu incluziv incd nu se considerd o prioritate. (reprezentant inspectorat scolar)

Una dintre problemele semnalate de catre inspectorii scolari se referd la faptul ca o astfel de masurd complexa
privind integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa ar fi fost necesar sa fie insotitd de o serie de politici de
sustinere mai coerente la nivelul intregului sistem de invatdmant. In masura in care integrarea copiilor cu CES in
scolile de masa va deveni o prioritate, spun unii dintre inspectori, sunt necesare in continuare ajustari metodologice
si legislative care sid ofere o mai mare initiativa si flexibilitate In pregatirea resurselor umane si incadrarea cu
personal specializat. Asa cum mentiona unul dintre inspectorii cuprinsi in anchetd, masura de integrare a copiilor
cu CES in invatamantul de masi inseamna o schimbare profunda a priorititilor si asteptirilor, schimbare care
necesita timp si eforturi sustinute.

- Abia dacd existd resurse umane §i financiare adecvate in scolile speciale. In scolile de masd asigurarea unui mediu
mncluziv tncd nu se considerd o prioritate.

- Schimbarile au loc in pasi foarte mici si deseori sunt doar la nivel declarativ, in parte fiind sustinute si de prejudecdtile
care sustin cd o scoald, o clasd st un cadru didactic care integreaza copii cu CES (mai ales cand ne referim la copii cu
dificultari de invatare si deficiente mintale) sunt inferioare | mai ,slabe” decar celelalte, dar sunt bine punctate la
salariu de merit 51 gradafiz).

- Scolile au fost rotal nepregarite sub raportul formaru cadrelor didactice. Pe parcurs au fost derulate diverse proiecte ce
au avut drept pintd elevii cu CES, numai cd generalizarea la nivelul intregului sistem necesita timp. Nu existd personal
didactic specializat in fiecare scoald, mai ales in mediul rural.

(reprezentanti inspectorate scolare)
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Ancheta in randul inspectorilor scolari a surprins insi si exemple pozitive, in care problematica resurselor umane
alocate maésurii de integrare a copiilor cu CES a beneficiat de o abordare sustinuta si coerentd, in ciuda unor
dificultiti inerente:

In judetul nostru, datorita comjuncturii ultimilor ani (2000-2009), fiind stabilitate si continuitate in elaborarea si
implementarea politicilor educarive la IS, refeaua cabinetelor de asistentd psithopedagogicd s-a extins (62 de cabinete),
numdrul cadrelor didactice de sprijin s-a marit la 32 §i exista 24 cabinete logopedice. Este loc de mai bine, dar scolile au
invdrar sa aprecieze asistenta educationalda. Cabinetele sunt dotate din bani guvernamentali, chiar si scolile care nu au
cabinete prin acest tip de finangare au amenajar spatii corespunzdtoare activitagilor specifice. Resursele financiare pentru
extinderea sistemului de asistentd educationald nu sunt suficiente. I1SF-ul nostru in fiecare an a trebuit sd refuze scoli care
au cerut posturi de cadre didactice de sprijin. Aceste posturi s-au acordar numai in situagii cand numdrul copitlor cu CES
a fost mare §i populagia scolara provenind din medii dezavantajate preponderentd. (reprezentant inspectorat scolar)

2 Colaborarea dintre cadrele didactice si ceilalti specialisti

O alta problemi importanta semnalatad de cétre inspectorii scolari se referd la colaborarea dintre cadrele didactice
si profesorii de sprijin sau alti specialisti. In opinia inspectorilor, in unele cazuri, rolul profesorului de sprijin si
prezenta acestuia la clasd au fost eronat interpretate de catre cadrele didactice. De asemenea, inspectorii scolari
sunt de parere cid sunt necesare mult mai multe eforturi pentru dezvoltarea unor practici reale de colaborare intre
cadrele didactice si profesorul de sprijin.

- Cadrele didactice, desi in general receptive la nou, nu au fost pregdtite pentru a lucra cu copii cu CES, nici de a
conlucra cu psihologul, acesta fitnd vdzut de multe ori ca un supervizor al activitagii de la clasd. Pentru continuarea
derularii programului a fost nevoie de consilierea permanentd ardr a cadrelor didactice, car si a paringilor elevilor, in
sensul realizarii unui parteneriar scoald speciald - scoald de masa - familie in beneficiul copilului. Psihologii din scoala
de masa nu s-au implicar suficient in recuperarea copilului cu CES.

- Se constara lipsa de colaborare intre cadrele didactice de la clasd si profesorii de sprijin in ceea ce priveste realizarea
curriculum-ului adaprat.

- Profesorii de sprijin sunt bine pregatizi, dar nu au intordeauna suportul celor care predau la clasd, deoarece acestia din
urmd nu sunt decar in foarte micd madsurd formagi pentru lucrul cu elevi cu CES.

(reprezentanti inspectorate scolare)

< Atitudinea cadrelor didactice

Multe dintre observatiile inspectorilor scolari se refera si la atitudinea cadrelor didactice, In general, in ceea ce
priveste masura de integrare a copiilor cu CES in invatimantul de masa. Aceste observatii fac referire atat la
rezistenta la schimbare a unor cadre didactice, cat si la relativa distanta dintre declaratiile de intentie si practica
efectiva la clasi a acestora. Orientarea cadrelor didactice catre performanta academica si dezvoltarea cognitiva a
elevilor sunt considerate, de asemenea, bariere in calea unor practici reale de integrare cu succes a copiilor cu CES
in invitdmantul de masa. Declaratiile urmatoare ale inspectorilor scolari sunt griitoare in acest sens:

- Se constard o anume rezistentd a cadrelor didactice din scolile publice de a uniliza tratarea diferentiatd.

- Majoritatea cadrelor didactice minimizeazd importanta accesului la educatie a copuilor cu CES si a activitagin cadrului
didactic itinerant / de sprijin.

- Autudinea cadrelor didactice in invaramantul de masd este reticentd. Resursele materiale i financiare sunt insuficiente
pentru crearea unui mediu propice integrarii copiilor cu C.E.S.

- Conducerile scolilor de masda au aratat deschidere fatra de integrarea elevilor cu CES.

- Cadrele didactice nu asigura conginuturi, metode, mijloace necesare unei adaptari curriculare eficiente pentru elevii cu
CES, invdtarea centratd pe elev ramandand doar un subiect de dezbatere la nivel de strategie.

- Cadrele didactice din invdramantul de masda sunt insuficient pregdtite st motivate pentru a lucra cu elevii cu CES (in
special cu elevii cu deficienge severe §i elevii cu probleme grave de comportament).

- Nu toate cadrele didactice sunt pregatite si totodata deschise pentru a lucra in scolile de masa cu acesti copii cu CES.

- Profesorii sunt orientati pentru obginerea performanter scolare, axatd pe o avalansa de informatii; daca un elev nu
reuseste sd facd fatd competitier informagionale este mai usor sda se dea vina pe competentgele sale cognitive, pe inteligenta
sa academicd; reforma curriculard axatd pe factorul formativ, modernizarea metodelor si myloacelor de invdatamant,
adaptarea programei scolare la particularitagile elevilor cu cerinte educative speciale presupun un proces de invdgamant



Sflexibil, deschis la schimbare, axat pe modele educationale care sa stimuleze dezvoltarea personald a copiilor, scoala nu
este, incd, locul dezvoltarii personalitagilor si a insusirii deprinderilor de convietuire sociald, ci un ring de confruntari
§1 competigii; profesorii nu se gandesc la obiectivele afective: disponibilitatea fayd de nou, creativitatea §i toleranta;
activitatea de predare nu inseamnd incd producerea de transformadri, pdstrarea §i intensificarea de calitdyi ale copilului
(intelectual si caracterial) §i de inldturare a trdsdturilor nedorite; consilierii scolari se incadreazd la 800 de elevi, avem
45 de consiliert in rot juderul si 12 logopezi; disciplinele psihopedagogice si sociopedagogice sunt parcurse de absolvengi
cu o notd de superficialitate, au cunostinge stungifice st mai pugin psihopedagogice, iar realitatea din scoli este derutantd
s1 complexd pentru et.
(reprezentanti inspectorate scolare)

4.3. Opinii ale IS] privind resursele financiare si materiale alocate integrarii copiilor
cu CES in invatamantul de masa

Pe langa problematica ampld a resurselor umane, reprezentantii Inspectoratelor Scolare Judetene au fost
chestionati cu privire la resursele financiare si materiale alocate scolilor pentru integrarea elevilor cu CES.
Rispunsurile lor releva ca asigurarea resurselor financiare a fost o0 masurd mai putin pregéitita decat cea a asigurarii
resurselor materiale. Astfel, aproape trei sferturi dintre repondenti afirma ca doar in mica masura au fost asigurate
resursele financiare si mai mult de jumatate consideri ci resursele materiale au fost asigurate doar in mica masura.

Tabel 5. Distributia raspunsurilor privind asigurarea resurselor pentru integrarea copiilor cu CES (%)

Tip de resursa in mare in masura | in mica NR Total
masura medie masura

Resurse materiale adecvate (dotari,

materiale didactice etc.) 13,2% 28,9% 57,9% 0,0% 100,0%

Resurse financiare 2,6% 15,8% 73,7% 7,9% 100,0%

Argumentele furnizate de reprezentantii ISJ-urilor in directia sustinerii rdspunsurilor privind situatia alocéarii

resurselor financiare si materiale sunt multiple si variate de la un context la altul:

- Adaptarile cladirilor pentru accesul persoanelor cu handicap fizic sunt dificil de realizat (cel mai adesea exista
rampa de acces, dar nu exista adaptiri pentru accesul la etaj, pentru toalete etc.).

- Dotarea cu cabinete de consiliere si de logopedie (pe care le pot folosi si profesorii itineranti) este deficitara la
nivel general (la nivelul altor judete se constatd o imbundtitire a situatiei in ultimii ani).

- Dotarea scolilor cu material didactic pentru elevii cu CES este deficitarad, aproape inexistenta in unele cazuri.

- Resursele financiare alocate pentru asistenta educationald necesara elevilor cu CES sunt insuficiente in
comparatie cu nevoile reale.

- Dotarea scolilor este insuficientd din perspectiva spatiilor pentru derularea activititilor individuale ale cadrelor
didactice de sprijin cu elevii cu dificultiti de invatare.

- Dotarea scolilor pentru elevii cu deficiente de ordin locomotor sau senzorial este, de asemenea, precara.

Intrebati fiind care sunt principalele dificultati cu care se confrunti in implementarea masurilor de integrare a
copiilor cu CES 1in scolile de masa, reprezentantii ISJ-urilor au punctat incd o data principalele ridspunsuri si
argumente furnizate anterior, anume: lipsa spatiului de lucru; lipsa dotarilor si a materialelor didactice necesare;
lipsa cabinetelor dotate pentru activitati de recuperare prin diferite tipuri de terapii (kineto, ludo, ocupationale
etc.); fonduri insuficiente alocate; insuficienta fondurilor alocate deplasirii in teritoriu a specialistilor (profesori de
sprijin / itineranti, membri din Comisia Interna de Evaluare Continua etc.).

Solutiile de ameliorare propuse de reprezentantii ISJ-urilor in vederea unei mai bune integrari si scolariziri a
elevilor cu CES sunt: asigurarea dotarilor materiale corespunzitoare elevilor integrati (facilitati de acces, dotarea
cabinetelor etc.); asigurarea materialului didactic necesar; alocarea de spatiu scolar (pentru desfasurarea
activitatilor profesorilor de sprijin, pentru cabinetele de consiliere, de logopedie, de kinetoterapie etc.); alocarea de
resurse financiare corespunzitoare (ludndu-se in considerare ca unul dintre criterii, numarul de elevi cu CES
scolarizati); motivarea financiarid a cadrelor didactice care lucreazi cu elevi cu CES.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

4.4. Experiente de colaborare la nivel judetean si local in sprijinul integrarii copiilor
cu CES

Integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa este un demers complex care implicd, pe langid actiunile
intreprinse de actorii scolii, participarea cat mai multor institutii si organizatii care vizeazid direct sau indirect
problematica CES. Printre acestea amintim: Centrul Judetean de Resurse si Asistentd Educationala (CJRAE),
Inspectoratul Scolar Judetean, Centrul Judetean de Asistentd Psihopedagogici, ONG-uri, Consiliul Judetean,
Consiliul Local, Directia Generala de Asistenta Sociald si Protectia Copilului, Autoritatea de Sanatate Publica,
scolile speciale, universititile, casele de culturi etc. Colaborarea dintre aceste institutii, in vederea organizarii unor
activitati si actiuni specifice, se realizeazd cu scopul declarat al sustinerii copiilor cu CES in integrarea lor in
invatamantul de masa si societate. Activitatile desfasurate de aceste institutii sunt variate si vizeazd nevoile
identificate la nivel local. Prin ancheta desfiasuratd la nivelul inspectorilor pentru invatdmantul special, au fost
inventariate activitati de sprijin in invatare si terapii desfasurate cu si pentru elevii cu CES, consiliere atat pentru
elevi, cat si pentru cadre didactice si parinti, informare si sensibilizare a comunititii fatd de problematica CES,
evaluare si monitorizare a elevilor cu CES, organizarea de cursuri de formare pentru cadre didactice, activitati
extrascolare si actiuni umanitare.

La nivelul fiecarui judet a fost infiintat un Centru Judetean de Resurse si Asistentd Educationala care este o
institutie de invatdmant specializatd in oferirea de servicii educationale specifice elevilor cu cerinte educationale
speciale. In subordinea acestei institutii existd o serie de centre specializate — Centrul Judetean de Asistentd
Psihopedagogica, Centrul Logopedic, Centru Scolar pentru Educatie Incluziva — care 1si organizeaza si desfasoara
activitatile focusat pe diferite nevoi specifice. Cu aceste institutii IS] stabileste colaborari si parteneriate in cadrul
unor actiuni, proiecte comune, in vederea acordarii sprijinului necesar elevilor cu CES. CJRAE si centrele
subordonate se preocupa de o serie larga de activititi pe care le initiazd, coordoneaza si monitorizeaza cu scopul
de a oferi sanse egale de acces si participare la educatie tuturor copiilor. In cadrul unor programe si proiecte, aceste
centre stabilesc parteneriate cu diferite institutii care fie sustin si completeaza actiunile initiate de aceste centre, fie
sunt beneficiari directi ai demersurilor intreprinse. Principalii parteneri ai acestor centre sunt scolile de masa
integratoare, scolile speciale, IS], CCD, universitatile, ONG-urile, DGASPC, consiliile locale sau judetene.

Actiunile initiate si sustinute de toate aceste institutii urmaresc cuprinderea in invatdmantul obligatoriu a tuturor
copiilor, iar pentru aceasta ofera sprijin elevilor cu CES prin consiliere si suport in invatare; cadrelor didactice prin
stagii de formare profesionala continud, pentru ca acestea sa-si adapteze activititile educative la nevoile specifice
ale elevilor, dar si pentru a-si dezvolta competente in identificarea dizabilitatilor elevilor; parintilor prin consiliere
si Incurajarea participdrii la proiectele scolii, pentru a-si armoniza actiunile educative din familie cu cele realizate
in scoala.

Activitatile organizate la nivel local variaza de la un judet la altul in functie de nevoile specifice identificate. Oferim,
in cele ce urmeazia, exemple de activitati desfasurate la nivel local, cu mentiunea ca majoritatea inspectorilor
subliniaza colaborarea CJRAE cu IS] si cu scolile, cu scopul de a oferi sprijin in invitare si integrare elevilor cu
CES. Prezentam, in cele ce urmeazi, categorii de activitati desfasurate in parteneriat la nivel local, cu
exemplificari. Aceasta detaliere nu are pretentia de exhaustivitate, ci isi propune sa ofere o perspectiva si modele
de bune practici asupra colaborarii IS] cu institutii de la nivel local in vederea facilitarii integrérii copiilor cu CES
in invatdmantul de masa.

2 Identificarea si evaluarea elevilor cu CES in vederea includerii lor in programe specifice de
recuperare sau ameliorare a deficientelor.

In sprijinul CJRAE si pentru a-i urmairi indeaproape pe elevii cu CES din invitaimantul de masi, in scolile
integratoare a fost infiintatd cate o Comisie internd de evaluare continui. Initial infiintate in scolile cuprinse in
Proiectul PHARE ,,Asigurarea accesului la educatie a grupurilor dezavantajate cu focalizare pe romi — O sansd
pentru toti, educagie pentru fiecare”, aceste comisii au fost extinse si la nivelul altor scoli de masa care au inmatriculat
copii cu CES, datorita atributiilor pe care le are comisia in identificarea, evaluarea si monitorizarea elevilor cu
deficiente. Evaluarile realizate vizeaza atat nivelul de dezvoltare psiho-intelectuala, cat si capacitatea de relationare.
Infiintarea in cadrul scolilor a Comisiilor interne de evaluare continui a suplinit, in unele cazuri, lipsa cabinetelor
de consiliere scolara prin evaluarea elevilor cu CES si acordarea de asistentd pentru intocmirea documentatiei
necesare la Comisia de Expertiza Complexi din cadrul DGASPC. Infiintarea in cadrul scolii a acestor comisii vine
in sprijinul elevilor cu CES care sunt evaluati, diagnosticati si asistati de specialisti chiar in mediul lor scolar.



Masura vine, de asemenea, In sprijinul parintilor care primesc consiliere si recomandéiri in vederea inscrierii
copiilor lor in programe de recuperare, dar si in sprijinul cadrelor didactice care beneficiazd de consultanta si
informatii de specialitate in vederea planificarii si desfasuririi evaluarilor initiale sau curente la clasa.

Pentru identificarea si evaluarea de timpuriu a copiilor cu deficiente IS] beneficiazd de expertiza Centrele de
Resurse pentru Educatie Incluzivd sau a Centrelor scolare pentru Educatie Incluzivd care depisteaza copiii
prescolari de la nivelul comunitatii prin realizarea unui recensimant (anual sau semestrial) si le testeazi nivelul de
socializare In vederea intrarii in scoald. Acest tip de activitate este utila la nivel local, atat comunititii in ansamblul
ei, cat si factorilor de decizie. Castigul comunitatii consta in faptul ca sunt identificati acei copii cu nevoi speciale
si cuprinsi de timpuriu in programe de recuperare a deficientelor cu scopul integrarii lor active in societate.
Castigul factorilor de decizie in domeniul educatiei (in cazul de fata IS]) este ca primeste informatii actualizate, cu
o oarecare periodicitate despre evolutia numaérului elevilor cu deficiente, dar si despre tipurile de deficiente si
masurile de interventie adecvate. Astfel, IS] dispune de date relevante despre nevoile speciale ale copiilor la nivel
local, date care pot orienta strategiile, politicile educative, actiunile intreprinse la nivel local.

2 Consiliere, asistenta si sprijin in invatare

Acestea sunt actiuni majore ce trebuie Intreprinse In sprijinul copiilor cu CES si al tuturor actorilor care
interactioneaza cu acestia. CJRAE vine In Intampinarea nevoilor scolii de a fi sustinuti, indrumati, asistatd in
lucrul cu elevii cu CES. Prin intermediul centrelor subordonate si al specialistilor in domeniul educatiei speciale,
CJRAE asiguri elevilor, cadrelor didactice si parintilor elevilor cu CES consiliere si asistenta in activititile pe care
le intreprind. Activitatile de consiliere sunt asigurate in primul rand elevilor cu CES si celor direct implicati in
lucrul cu acesti elevi, dar pot fi oferite, la cerere, servicii de consiliere si altor categorii de actori care interactioneaza
cu elevii cu CES: colegi de clasi in vederea prevenirii problemelor psiho-emotionale, cadre didactice care nu au la
clasi elevi cu CES.

De consiliere beneficiaza si parintii elevilor cu CES pentru a intelege deficientele cu care se confrunta copiii lor,
dar si pentru a-si armoniza actiunile educative din familie cu cele realizate in cadru institutionalizat. Ei Invata sa
accepte deficientele, sa relationeze cu copiii lor si sd-i sprijine in vederea integririi In scoala si societate.

Cadrele didactice care lucreazd cu acesti copii primesc sprijin din partea consilierilor, psihologilor in vederea
organizarii activitatilor instructiv-educative diferentiat, adaptat nevoilor copiilor, dar si pentru a gisi noi modalititi
de interactiune cu elevii cu CES si de crestere a tolerantei si coeziunii in clasele de elevi pe care le conduc.

Copiii cu deficiente sunt principalii beneficiari ai serviciilor de consiliere, asistenta si sprijin in invatare, dar se au
in vedere si alte categorii vulnerabile de elevi (elevi romi, elevi din zone defavorizate din punct de vedere socio-
economic).

2 Monitorizarea evolutiei scolare a elevilor cu CES

Pe parcursul unui ciclu scolar sau chiar al intregului Invatdmant obligatoriu, elevii cu CES sunt monitorizati in
vederea surprinderii progresului lor scolar, a dificultiatilor intimpinate, a factorilor de risc si a unor nevoi specifice
care pot aparea ulterior. Urmairirea permanenti a copiilor da specialistilor posibilitatea si intervind prin mijloace
si metode specifice ori de cate ori este nevoie. Existd judete in care monitorizarea i-a avut in vedere, pe langa copiii
cu dizabilitati, si pe aceia care au abandonat scoala sau pe cei cu risc de neparticipare, in vederea gasirii unor solutii
optime de reintegrare si adaptare la spatiul scolii. Cunoasterea cit mai aminuntitd a acestor date orienteaza
institutiile responsabile spre oferirea de programe sociale si educationale cu scopul de a creste participarea la
educatie si formare profesionala.

La nivel local, IS] se ocupd de monitorizarea institutiilor de invdtdmant care scolarizeazd copii cu CES si a
parcursului scolar al acestora din urmai, dar date relevante cu privire la situatia copiilor cu deficiente sunt
gestionate si de CJRAE, CJAPP, CREI. Prin procesul de monitorizare sunt surprinse diferite aspecte relevante
pentru problematica CES, unele la nivel institutional, altele la nivel individual. Pentru exemplificare, enumeram
cateva dintre aspectele urmarite: indicatori relevanti pentru institutia de invatidmant (efective de elevi in scoala,
efective de elevi cu CES si provenienta acestora, elevi pe tipuri de dizabilititi, rata abandonului etc.), monitorizarea
rezultatelor scolare ale elevilor cu CES si a progresului cognitiv, relational, afectiv, atitudinal pe care il inregistreaza
elevii, in contextul standardelor de performanté stabilite la nivelul scolii. Unele centre de asistenta se implici si in
monitorizarea implementarii PIP-urilor, dupa ce au asigurat cadrelor didactice consultanta si sprijin in elaborare
acestora pentru fiecare dintre copiii cu CES din scoala.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Informatiile obtinute in urma monitorizarilor sunt stocate in baze de date, cu ajutorul lor realizindu-se diferite
situatii statistice si analize care reflectd dinamica elevilor cu CES de-a lungul timpului si care orienteazd masurile
adoptate in vederea reducerii efectelor negative implicate de problematica CES.

2 Organizarea de intilniri si dezbateri cu diferite ocazii, pe diverse teme in legatura cu problematica CES

Printre aceste intalniri pot fi amintite cele prilejuite de inspectiile de specialitate, comisiile metodice si schimburile
de experientd intre profesorii din centrele si cabinetele din scolile de masi din judet, unde, intr-un cadru formal,
specialistii in domeniu din judet 1si conduc discutiile in jurul unor teme de actualitate cu privire la copiii cu CES.
Existd si intalniri intre specialistii din domeniu la care sunt invitate sd participe si alte categorii sociale si
profesionale, in vederea dezvoltirii unor parteneriate pentru sustinerea educatiei incluzive. Amintim aici mesele
rotunde, programe derulate pe teme educative, sarbitorirea unor evenimente (exemplu: Ziua Autismului, Ziua
persoanelor cu dizabilitati), caravane la care participa profesori de sprijin, psihologi, cadre didactice, parinti.
Largind sfera de manifestare a acestor evenimente, intilnirile si dezbaterile pe tema copiilor cu CES pot fi incluse
ca activitati specifice in cadrul ,,Zilelor metodice”. La Constanta, de exemplu, problematica CES are un loc
rezervat printre manifestirile ,,Zilelor metodice”, aldturi de alte activititi specifice destinate altor categorii de
actori. Pentru specialistii care lucreaza cu elevii cu CES sunt organizate dezbateri care au ca teme: ,,Caracterul
dinamic si permanenta insusire a metodelor si mijloacelor de invitare a matematicii la elevii cu CES”; ,,Auzul
fonematic. Modalitati de formare si dezvoltare la elevul cu CES”; ,,Rolul terapiilor in recuperarea copiilor cu
CES”; ,, Terapia dificultitilor de corelare a complexului sonor cu simbolul grafic”.

Pentru publicul avizat, dar fard a exclude péarintii care au copii cu CES, sunt organizate activititi de diseminare de
informatii pe tema copiilor cu CES, seminarii, colocvii, conferinte care incearci sd aduci laolalta toate categoriile
care pot sprijini copiii cu CES in dezvoltarea si integrarea lor. Cunoasterea competentelor profesionale ale fiecirei
institutii, a proiectelor in care se implica, este un bun punct de plecare pentru dezvoltarea parteneriatelor si
lucrului in echipe inter-institutionale in sprijinul copiilor cu CES.

Organizarea de dezbateri si intalniri pe tema copiilor cu CES este mentionatd de multe ISJ-uri in planurile lor
manageriale ca strategie de realizare a activititilor specifice invatimantului special sau a integrarii copiilor cu CES
in invitdmantul de masa. Aceste activitati sunt realizate, de multe ori, in parteneriat cu CCD-ul din judet.

2 Organizarea de activitati cu parintii

Aceste activitati se realizeaza la initiativa diverselor institutii de la nivel local si urmaresc, pe de o parte transmiterea
de informatii referitoare la cerintele educative speciale si la institutiile abilitate sd ofere sprijin, pe de altd parte
constituirea de comunititi in cadrul cirora parintii copiilor cu CES sa-si poatd povesti experienta si sd invete din
practicile altora. Aceste intalniri au loc la intervale fixe (intalniri lunare) in unele cazuri sau ocazional in altele, sunt
integrate in programe complexe sau sunt independente, sunt organizate sub forma de ,,club al parintilor” sau se
organizeaza ad-hoc atunci cand diverse situatii specifice o impun. Pentru exemplificare amintim proiectul Phare
»BEducatia pentru toti si pentru comunitate” desfasurat de ISJ, in care activitatile cu parintii constituie o
componenta distinctd sub forma scolii parintilor ,,Eu si Tu impreuni pentru copiii nostri”. Activitatile specifice
desfasurate constau in lectorate, dezbateri, prezentiri de materiale informative, dar si concursuri in perechi parinte
— copil pe probleme specifice grupului tinta.

Pe langa activititile de informare a périntilor sau de invatare in cadrul grupului, a relationarii cu copiii cu CES,
intalnirile cu parintii vizeaza si desfasurarea unor anchete care sd surprinda nevoile péarintilor copiilor cu CES.
Aceste informatii sunt utile pentru planificarea activitatilor viitoare care 1i vizeaza pe parinti, dar si pe copii, cadre
didactice sau reprezentanti ai comunitatii.

2 Elaborarea de materiale informative

Astfel de materiale sunt elaborate in urma intalnirilor care au loc intre specialistii din domeniu sau in urma unor
studii care 1i vizeaza In mod direct pe copiii cu CES. Modul de prezentare al materialelor informative este variabil:
articole in reviste de specialitate, rapoarte, studii, ghiduri. Indiferent de forma pe care o iau acestea, este de dorit
ca ele sa ajunga la cAt mai multi actori implicati in formarea copiilor cu CES. Un exemplu ar fi revista ,,impreuna”
care publica articole specifice integrarii copiilor cu CES sau buletinele informative care sintetizeaza informatii utile
si recente legate de problematica elevilor cu CES.



in elaborarea si distribuirea materialelor informative, institutiile cu rol in integrarea copiilor cu CES de la nivel local
se sprijind si sustin reciproc. Sunt situatii in care parteneriatul dintre institutii se concretizeaza in materiale informative
comune publicate periodic sau ocazional. Daca materialele informative sunt elaborate de una dintre institutii, celelalte
contribuie cel putin la diseminarea lor, participand astfel activ la dezvoltarea educatiei incluzive. CJRAE si CREI sunt
bune exemple pentru difuzarea materialelor informative, educationale elaborate de MECI si / sau de IS]J.

2 Sprijin pentru elaborarea programelor de recuperare pentru elevii cu CES

Sprijinul este acordat, in special, cadrelor didactice in vederea adaptirii curriculum-ului la nevoile speciale ale
elevilor si elaborarii planurilor individualizate de pregitire pentru elevii cu CES, absolut necesare pentru
planificarea interventiei educationale. In aceasti activitate, un rol extrem de activ si important revine CREI si / sau
CSEI, parteneri ai IS] in elaborarea si implementarea acestor instrumente de interventie si recuperare.

Cadrele didactice din invatamantul de masa au nevoie de consultantd si sprijin in elaborarea PIP-urilor pe de o
parte datoritd relativei noutiti a masurii de integrare a copiilor cu CES in Invatamantul de masa si lipsei lor de
pregatire In lucrul cu copiii cu dizabilitati. Pe de altd parte, nevoia de sprijin resimtitd de cadrele didactice in
elaborarea PIP-urilor vine din complexitatea acestui instrument in a ciarui aplicare trebuie s se reflecte evolutia
cognitivd, relationald si atitudinala a copiilor cu CES. Complexitatea instrumentului este datd de multiplele
niveluri la care se situeazi, iar consultanta primitéd din partea specialistilor din CREI / CSEI vizeaza fiecare dintre
aceste niveluri: evaluare, orientare si decizie, educatie, interventie prin cooperare intre factorii determinanti,
implicatii economice, planificare intre parinti — scoald — centru de resurse — factori de decizie locala.

2 Formarea consilierilor scolari in domeniul asistentei persoanelor cu dizabilitati

Includerea in Invatimantul de masa a copiilor cu CES este 0 noud provocare cireia scoala si actorii sai trebuie si-i
faca fatd. Consilierii scolari, actori cheie in procesul complex al incluziunii elevilor cu CES, s-au constituit ca grup
tintd la sesiuni de formare organizate, de multe ori, In cadrul unor parteneriate stabilite intre centre de resurse
educationale si fundatii sau institutii cu atributii in formare. Fundatia ,,Estuar” este un exemplu de buna
colaborare cu CJRAE in vederea formarii consilierilor scolari in domeniul asistentei persoanelor cu dizabilitati.

Pe langa sesiunile de formare, consilierii scolari sunt sustinuti de aceleasi institutii care le-au oferit sesiuni de
formare, in actiunile intreprinse la nivelul scolii in vederea adaptarii copiilor cu CES la viata scolii si integrarii lor
in societate.

2 Formarea cadrelor didactice in domeniul educatiei incluzive

Maisura de integrare in invdtdmantul de masa a copiilor cu CES a fost adoptata fara a fi pregitit, in prealabil,
»terenul”. Cadrele didactice, principalii actori in formarea copiilor cu CES, s-au confruntat cu situatii noi o data
cu adoptarea masurii sau au trebuit sa se adapteze unor perspective noi asupra educatiei si formarii elevilor.
Cadrele didactice au constientizat faptul cd ceea ce inainte numeau ,elevi slabi” sau ,,elevi problema” constituie o
categorie specifica ce are nevoie de interventii si metode de lucru adaptate. Astfel, a fost resimtita nevoia formarii
profesionale in domeniul educatiei incluzive si al specificitatii lucrului cu elevii cu CES. La nivel local, ISJ-ul a
stabilit parteneriate cu CCD-ul si / sau CREI in vederea elaborarii programelor de formare pentru educatie

incluziva, raspunzand astfel noilor nevoi de formare ale cadrelor didactice.
2 Schimb de practici intre scoli

Colaborarea cu scoli pilot sau cu scoli care au fost implicate in diferite proiecte este o modalitate prin care bunele
practici si experientele unor scoli pot fi facute cunoscute in alte scoli si in comunitate. Ele pot constitui baza pentru
viitoare parteneriate si colaborari in vederea integrarii si sustinerii copiilor cu CES sau in alte actiuni care vin in
sprijinul scolii si elevilor. Colaborarile dintre scoli sunt la libera alegere a actorilor implicati, dar exista si situatii In
care acestea se realizeazid organizat, ca activitate specifica in cadrul unor proiecte. Ca exemplu, putem mentiona
proiectul Phare ,,Educatia pentru toti si pentru comunitate” in care schimbul de experienta intre scoli s-a constituit
ca activitate specifica in cadrul proiectului. Astfel, intre scoli pilot si o scoald resursa (Scoala Generald ,,Dr. Aurel
Vlad” Orastie) beneficiarda a programului Phare 2001, s-au realizat schimburi de experienta pe tema educatiei
incluzive. Intélnirea i-a adus laolaltd pe managerii, mediatorii si cadre didactice din scolile implicate in proiect cu
scopul disemindrii bunelor practici din scolile lor.
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2 Elaborarea de proiecte si parteneriate de dezvoltare scolara

Aceasta este una dintre modalititile prin care scolile cresc calitatea activitatii instructiv-educative, satisfactia fata
de participarea la viata scolii atdt pentru cadre didactice, cat si pentru elevi si parinti, dar si prestigiul scolii in
comunitate. Tematica proiectelor elaborate de scoli este variati si nu vizeaza intotdeauna in mod direct elevii cu
CES, dar printr-un bun management si o buna organizare a activitatilor pot fi responsabilizati in aceste proiecte si
elevii cu CES cu efecte benefice asupra increderii in fortele proprii, cresterii coeziunii grupului de elevi, sporirii
increderii parintilor in posibilitatea ameliorarii deficientelor si integrarii copiilor in scoald si societate, cresterii
satisfactiei profesionale a cadrelor didactice.

La nivel local, sunt elaborate proiecte ale caror grupuri tinta sunt elevii cu CES. IS], CJRAE, CREI, ONG-uri sau
scoli sunt principalele institutii care initiaza proiecte in vederea sustinerii integrarii in scoald si comunitate a
copiilor cu CES. Scopurile acestor proiecte si activititile propuse sunt variate, implicand diferite categorii de actori
(cadre didactice si elevi cu CES in primul rand, dar si consilieri scolari, profesori itineranti, parinti, colegii elevilor
cu CES, comunitatea locald). Activitatile desfasurate In cadrul acestor proiecte urméiresc dezvoltarea
competentelor cognitive, relationale, atitudinale ale copiilor cu CES, cresterea tolerantei comunitatii fatd de acesti
copii, dezvoltarea unor abilitati de lucru cu elevii cu dizabilitati atat la cadrele didactice, cat si la parinti. Pentru
exemplificare amintim un proiect initiat de ISJ si CCD Briila, intitulat ,,Sprijinul tdu de azi mi ajutd si devin
independent maine” si care urmareste dezvoltarea unor abilitdti de lucru corespunzitoare diversititilor, nevoilor
de invatare la nivelul clasei, promovarea modelelor de bune practici si valorizarea muncii de echipa
interdisciplinara. Proiectul se adreseaza in special cadrelor didactice, cadrelor didactice de sprijin, psihologilor,
mediatorilor scolari, logopezilor, consilierilor scolari si managerilor scolari, dar indirect, prin intermediul grupului
tinta, 1i vizeaza si pe elevii cu CES, pe parintii lor si pe reprezentantii comunititii locale prin metodele de bune
practici pe care le vor pune in practica in Invitdmantul incluziv.

In functie de interese, nevoi si specialistii existenti la nivel local sunt avansate proiecte pe categorii de deficiente.
Existd numeroase colaborari intre ISJ-uri si diferite ONG-uri care dezvolti proiecte focalizate pe anumite categorii
de deficiente: autism, ADHD, HIV-SIDA.

2 Identificarea necesarului de resurse umane si materiale

Aceasta este una dintre preocupdrile majore ale IS] care trebuie sa asigure spatiul, mijloacele si actorii necesari
desfasurdrii actiunilor educative. Identificarea nevoii de resurse umane si materiale se realizeaza in urma vizitelor
pe care inspectorii scolari si profesorii metodisti le desfidsoara in scoli, in cadrul inspectiilor de specialitate sau cu
scopul realizdrii unor analize de nevoi. Pentru a surprinde cit mai fidel si in profunzime realitatile din scoli, la
determinarea nevoii de resurse isi aduc contributia si CJRAE, CREI / CSEI care prin implicarea permanenta in
lucrul cu elevii cu CES surprind lipsurile cu care se confrunti sistemul de invatdmant in demersurile intreprinse
in vederea integrarii copiilor cu CES in invatamantul de masa. Psihologii, psihopedagogii, logopezii, profesorii
itineranti / de sprijin pot oferi date relevante cu privire la materialele didactice adaptate nevoilor specifice ale
elevilor si care lipsesc din institutiile de invatdmant, dar si cu privire la competentele pe care trebuie si le detina
cadrele didactice din invatdmantul de masa care au la clasa copii cu CES. Astfel, specialistii din centrele de resurse
devin ei Insisi o resursa si o sursi de informatie pentru IS] in identificarea nevoii de mijloace si de resurse umane
adaptate dizabilitatilor elevilor, dar si in formarea cadrelor didactice care lucreaza cu elevii cu CES.

Identificarea resurselor umane si materiale adaptate lucrului cu elevii cu CES este in directa legatura cu procesul
de evaluare si identificare a elevilor cu CES. Identificand si monitorizand elevii cu CES, specialistii din CJRAE,
CREI / CSEI pot furniza ISJ-ului (ca factor de decizie si principala sursa de finantare) informatii cu privire la

resursele care necesitd investitii in vederea imbunétatirii integrarii in scoald a copiilor cu CES si a progresului lor
cognitiv, atitudinal, relational.

2 Elaborarea studiilor explorative cu privire la elevii cu CES
Astfel de demersuri ar trebui si fie intreprinse de factorii de decizie de la nivel local pentru a obtine informatii
actualizate si de profunzime in legatura cu problematica CES. ISJ-urile sunt interesate de astfel de studii, utile atat

pentru continutul informativ, cat si pentru orientarea politicilor educationale si strategiilor intreprinse la nivel
local. In elaborarea acestor studii, IS] beneficiaza de expertiza CJRAE, CREI, ONG-urilor.



4.5. Propuneri ale IS] privind ameliorarea situatiei integrarii copiilor cu CES in
scolile de masa

Problemele, dificultatile si constrangerile cu care se confrunti ISJ-urile si scolile in domeniul integréarii copiilor cu
CES 1in invatamantul de masa au solutii variate, in diferite domenii de actiune si la diferite niveluri de decizie. Pe
baza declaratiilor formulate de inspectorii scolari judeteni chestionati, prezentdm in cele ce urmeazi aceste solutii
si recomandéri de ameliorare.

Un prim aspect pe care acestia l-au mentionat face referire la legislatia existentd, in sensul modificirii sau aducerii
unor clarificiri suplimentare cu privire la aceasta, pe baza unor consultari cu specialisti in domeniu:

Este necesara realizarea unei coerente la nivelul reglementarilor in domeniu. La nivel national ar trebui sa existe
o singurid autoritate (de preferat Ministerul Educatiei si Cercetarii) care si Intocmeascd legislatia si toate
reglementarile referitoare la invatamantul special si special integrat, astfel incat sd nu existe o suprapunere si o
confuzie referitoare la reglementérile privitoare la evaluare, integrare si scolarizare a copiilor cu CES, cu cele
emise de Autoritatea Nationald pentru Protectia Copilului, Autoritatea Nationala pentru Protectia Persoanelor
cu Handicap, Ministerul Sanétatii si Ministerul Educatiei.

Se impune asigurarea unei consultante de specialitate In elaborarea reglementdrilor legislative. La nivel
ministerial, Comisia Nationala Consultativi pentru invitiméntul Special ar trebui sa fie constituitd din
profesori universitari ai facultatilor de psihopedagogie speciala, psihologie, pedagogie si din practicieni, cu
pregatire si experientd corespunzitoare in invatdmantul special si special integrat. Aceasta consultanta ar trebui
sd se realizeze iIn mod permanent in vederea elaboririi reglementirilor pe plan national referitoare la
problematica copiilor cu CES din scolile speciale si integratoare din invatamantul de masa.

Sunt necesare unele clarificari legislative referitoare la: competentele minime solicitate copiilor cu CES,
procedurile legate de completarea documentelor scolare, organizarea activitatilor de educatie care sa vizeze
remedierea la nivel de scoala.

Practica scolara solicitd modificarea reglementarilor referitoare la: sporirea numaérului de ore alocate fiecarui
copil pentru servicii de sprijin, scaderea numarului de elevi cu care lucreazid un cadru didactic, acordarea unor
facilitdti cadrelor didactice care lucreazd cu copii cu CES, diversificarea formelor de integrare scolard a
acestora.

Un al doilea aspect mentionat de inspectorii scolari judeteni investigati vizeazi ameliorari calitative si cantitative
in domeniul resurselor umane, ca responsabilitate care ar putea fi realizatd la mai multe niveluri decizionale:

Formarea cadrelor didactice si a altor categorii de personal care lucreaza cu copiii cu CES:

La nivel general, competentele solicitate cadrelor didactice care lucreaza cu copii cu CES se refera la: drepturile
copilului, individualizarea invatarii in functie de nevoile educationale ale tuturor elevilor din clasa, legislatie,
terapii specifice realizate in alte tiri, adaptarea curriculara etc.

Necesarul de formare a cadrelor didactice in domeniul activititii cu elevii cu CES ar trebui identificat la nivelul
scolilor, apoi centralizat de citre inspectoratele scolare judetene care, pe baza acestora, sd facd recomandari si
sd elaboreze masurile organizatorice necesare de sustinere a programelor de formare viitoare.

La nivelul universitatilor, pe baza analizelor realizate, ar trebui si se introduci un modul obligatoriu de formare
initiala a cadrelor didactice privind educatia incluziva si copiii cu CES.

La nivel general, ar trebui formate si alte categorii de actori ai scolii, in domeniul educatiei incluzive, pe langa
profesorii de sprijin (parinti, manageri scolari etc.).

Incadrarea cadrelor didactice:

Pentru depésirea problemelor de normare determinate de contexte locale, fondurile necesare pentru incadrarea
cadrelor didactice care lucreazi cu copiii cu CES ar trebui asigurate din bugetul general al inviatimantului.
La nivel general, ar trebui si existe o normare adecvatd a posturilor necesare sprijinirii integrarii (cadre
didactice de sprijin, profesori din Centrele Judeteane de Asistentd Psihopedagogicid, profesori logopezi,
consilieri scolari, psihologi, mediatori scolari etc.) corelatd cu numairul real al copiilor cu CES de la nivel
judetean.

In special la nivelul mediului rural, ar trebui ameliorata posibilitatea de a angaja / norma posturile in functie de
necesititile fiecarei unititi de invatamant.

La nivelul scolilor ar trebui asigurat macar un post de profesor consilier-psihopedagog, care sa suplineasca
mdcar partial nevoile de sustinere a copiilor cu CES, in lipsa profesorilor de sprijin.

Un alt aspect pe care inspectorii scolari l-au mentionat ca prioritar In ameliorarea integririi elevilor cu CES se
referd la curriculum-ul scolar:
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- In cadrul elaboririi Curriculum-ului National si In vederea usurdrii activitatilor de predare-invatare-evaluare,
ar trebui sd existe anumite modele, exemple si recomandiri pentru realizarea adaptarilor curriculare, atat
pentru Planul de servicii personalizat (PSP), cat si pentru Planul de interventie (PIP).

- Curriculum-ul diferentiat din cadrul curriculum-ului national ar trebui si se realizeze in functie de nivelul si
potentialul grupului tintd (acest deziderat se simte mai ales la nivelul invatdmantului gimnazial, intrucat acolo
elevii cu CES intampini cele mai mari probleme).

- Programele scolare ar trebui sa ofere sprijin cadrelor didactice pentru realizarea PIP-urilor, prin: abordari
modulare, stabilirea unor standarde minimale pentru fiecare disciplind de studiu, recomandarea unor metode
si tehnici concrete de lucru cu elevii cu CES.

Evaluarea si monitorizarea reprezinta un alt aspect pe care cei chestionati 1l considerd semnificativ:

- Este utild dezvoltarea metodologiei de evaluare initiala a copiilor cu CES.

- Cadrele didactice resimt nevoia unor criterii orientative de evaluare a copiilor cu CES si a unor recomandairi
referitoare la: ce se evalueazd (competente curriculare, motivatia, strategii, interactiuni), cum si cand se
evalueaza.

- Integrarea si orientarea scolara a copiilor diagnosticati de Comisia complexa de evaluare ca avand CES ar trebui
sd fie realizata de comisii care sa tind de invatamantul special, pentru o mai buna sustinere cu servicii de sprijin,
dar si o monitorizare eficienta a situatiei lor.

- Sistemul de monitorizare a copiilor cu CES trebuie dezvoltat in toate scolile, in vederea asigurarii unui timp
optim pentru a putea oferi sprijinul necesar.

In privinta solutiilor de orientare si consiliere scolari a copiilor cu CES, in opinia actorilor scolari chestionati,

acestea pot fi centrate pe crearea unor servicii de sprijin sau schimbarea modului de functionare a celor deja

existente, prin:

- asigurarea unor servicii de suport tintite (sprijin, consiliere, terapie) in fiecare scoali;

- functionarea, in subordinea inspectoratelor scolare judetene, a unor comisii de OSP pentru Invatamantul
special si special integrat.

Managementul unitatii de invatamant este un alt domeniu unde sunt necesare ameliordri pentru asigurarea

integrarii elevilor cu CES:

- La inceputul fiecdrui an scolar, ar trebui stabilit un program de inregistrare a copiilor cu CES, prin realizarea
unei baze de date specifice.

- La nivel managerial, ar trebui promovat un program corespunzator pentru unitdtile scolare care integreaza copii
cu CES (de pilda, un program care sa sustini si s promoveze imbunatatirea atitudinii scolilor fatd de cadrul
didactic de sprijin / fata de copiii cu CES).

- Este dezirabil de stabilit, la nivel national, un set de criterii orientative pe care ar trebui sa le satisfacd o unitate
de invatdmant pentru a deveni scoala integratoare.

- Managementul scolar trebuie si promoveze realizarea unor schimburi de experienta intre diversi actori scolari
sau unitati de invatdmant care scolarizeaza copii cu CES, sustinerea voluntariatului in randul elevilor, realizarea
unor proiecte in domeniu in colaborare cu institutii de la nivel local.

Asigurarea resurselor materiale si financiare constituie un alt aspect important pentru ameliorare, mentionat
de cei chestionati Astfel, se consideri ci scolile integratoare trebuie dotate cu bazd materiald adaptatd copiilor cu
nevoi speciale, pentru a putea sustine atat accesul fizic al acestora la spatiile scolii, precum si activititile de
recuperare.

Un alt aspect pe care inspectorii scolari judeteni l-au mentionat se referd la implicarea, popularizarea si

responsabilizarea tuturor actorilor educationali (directori, profesori, parinti, comunitati locale etc.) prin:

- asigurarea unei comunicari reale si eficiente intre factorii implicati in procesul integrarii;

- atragerea comunitatii locale si a familiilor In diverse actiuni scolare;

- popularizarea acelor scoli care reusesc si creeze un mediu incluziv tuturor elevilor si acelor servicii de sprijin
pentru elevii cu CES, in scoala.
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CAPITOL 5. Integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa -
practici la nivelul scolii si al clasei

Capitolele anterioare au sintetizat rezultatele cercetdrii referitoare la componenta de analizd a politicilor
educationale (ca perspectivi de ansamblu asupra reglementarilor, strategiilor si programelor de interventie
implementate pentru integrarea copiilor cu CES iIn invatdmantul de masa) si cele referitoare la opiniile
inspectoratelor scolare judetene cu privire la suficienta si calitatea diferitelor domenii de sustinere a acestei
categorii de copii, ca urmator nivel de decizie si actiune in domeniu. Intr-o abordare complementari, capitolul de
fata prezinta rezultatele cercetérii referitoare la practici, elemente de succes, precum si dificultiti si constrangeri cu
care se confruntd unitéitile de Invatamant care scolarizeaza copii cu CES.

5.1. Identificarea copiilor cu CES: modalitati si actori implicati

Cine sunt elevii cu CES? Cine se ocupi de identificarea lor? Care este varsta la care acesti copii sunt identificati
ca fiind cu CES? Care este varsta la care este de dorit ca acesti copii s fie identificati ca atare? Care este rolul
familiei si al actorilor scolari In acest proces? — Acestea sunt principalele Intrebari care ghideazd prezentarea
noastra.

< Cine sunt elevii cu CES?

Intrebarea a primit doua rdspunsuri de la actorii scolari: pe de o parte, copiii cu CES sunt aceia care au

certificat de expertiza si orientare scolara eliberat de institutiile de resort; pe de altd parte, copiii cu CES
sunt aceia care au dificultati de invatare, cu sau fara acel certificat care le atestd oficial statutul de CES.

Din informatiile furnizate de actorii scolari investigati (cadre didactice, consilieri scolari, profesori de sprijin,
directori) reiese ca elevii cu CES integrati In invatimantul de masa sunt, in marea majoritate a cazurilor, copii cu
dificultati diverse: ADHD, deficiente mintale usoare, asociate sau nu cu dislexie, disgrafie, discalculie si, cu
frecventd mai redusd, deficiente severe. Includerea elevilor cu deficiente severe in invatamantul de masa depinde
in foarte mare masura de existenta la nivel local a unor forme de invatdmant special sau de invatdmant special
integrat. Daca exista astfel de forme de invatdmant, acestea scolarizeaza copiii cu deficiente severe. Daci aceste
forme nu existd, atunci copiii sunt scolarizati in invatamantul de masa.

In cele mai usoare dintre cazuri, elevul cu CES perturbi desfiasurarea orelor prin interventii verbale sau de miscare
(interventii care nu sunt generate de solicitarea cadrului didactic), nu este atent la ora si/ sau nu da curs cerintelor
/ solicitarilor cadrului didactic. In cazurile moderate si in cele mai severe, el nu poate face fata cerintelor scolare
(nu retine informatia, nu reuseste si invete litere si / sau cifre, nu poate efectua calcule sau lecturi de text etc.), se
comporti fie agresiv, fie evitant (agreseaza fizic colegii sau isi manifesta bucuria depasind distantele sociale permise
/ modul considerat normal de a-si manifesta bucuria in astfel de situatii; nu intra in relatii de socializare cu colegii,
refuza comunicarea cu acestia etc.) sau chiar are crize care necesita prezenta si interventia rapida a personalului de
specialitate.

2 Cum se realizeaza identificarea copiilor cu CES si ce actori sunt implicati?

Institutia care se ocupid de identificarea copiilor cu CES si care, pe baza unei analize complexe, elibereazi
certificatele de expertizi si orientare scolara este Directia Judeteand de Asistentd Sociali si Protectia Copilului. In
cadrul acesteia, existd doud departamente care realizeaza activititile necesare. Serviciul de Evaluare Complexa,
prin echipa sa de specialisti (medic pediatru, psiholog, psihopedagog, asistent social, neuropsihiatru, neurolog sau
psihiatru pentru copii) dd un diagnostic asupra stirii de sdnatate a copilului si face o serie de recomandiri in ceea
ce priveste asistenta medicala si educationald necesara acestuia, inclusiv recomandarea de a beneficia de profesor
de sprijin la scoald. Pe baza diagnosticului si a recomandarilor acestui serviciu, Comisia de Protectie a Copilului
(CPCQC) elibereaza un certificat de expertiza si orientare scolard / profesionald, document care specificd tipul si
gradul de deficientd / handicap si propune maisurile de scolarizare — tipul scolii (speciala, clase speciale integrate,



invatdmant de masi) si necesarul de asistenta educationala de sprijin — si de orientare profesionala (cf. prevederilor
HG nr. 437 | 2004 privind organizarea si metodologia de funcrionare a comisier pentru protectia copilulur). Pentru ca
aceste lucruri sa se poati realiza, este necesar ca familia copilului sd depuna o cerere in acest sens, sd efectueze o
serie de investigatii (cele cerute de comisie) si sa depund un set de acte doveditoare.

In cazul elevilor care nu au astfel de dosar, dar care manifesta dificultiti de adaptare scolard, intervine Comisia
Internid de Evaluare Continua (CIEC). Aceasta activeazi fie in cadrul Centrului scolar pentru Educatie Incluziva,
fie in cadrul unei scoli speciale, de obicei cea mai apropiatd de scoala in care invati elevii aflati in situatia de CES.
Comisia aplici o serie de teste, realizeazi o fisd de caracterizare psiho-pedagogica a elevului, face recomandari in
ceea ce priveste repartizarea la clasa si suportul educational necesar si aplica programe de interventie personalizata
si adaptéri curriculare.

Astfel:

- CPC efectueazi o evaluare complexa, atat din punct de vedere medical, psihologic, psihiatric si educational, in
timp ce CIEC se limiteazi la o evaluare de factura psiho-pedagogica.

- Evaluarea CPC se finalizeazd cu acordarea unui certificat de orientare scolard si / sau profesionald si cu
incadrarea in grad de handicap, ambele recunoscute la nivel national, in timp ce evaluarea CIEC are rol la
nivelul scolii in care invata elevul (in special pentru acordare de profesor de sprijin si de adaptare curriculara).

- CPC evalueaza copii de toate varstele, indiferent dacad sunt sau nu cuprinsi in sistemul de educatie, in timp ce
CIEC 1ii evalueazi exclusiv pe cei din cadrul sistemului educational (data fiind apartenenta sa nemijlocita la
sistemul educational).

Discutiile purtate cu actorii scolari si cu familiile elevilor cuprinsi in investigatie ne-au oferit informatii variate in
legatura cu procesul de identificare a elevilor cu CES si cu aportul pe care il au / il pot avea in cadrul acestuia
familia, cadrele didactice, consilierii scolari.

Familia are un rol foarte important, atat in procesul de identificare si diagnosticare a situatiei de CES a copilului,
cat si in etapele urmaitoare, care vizeaza integrarea scolard si sociala a acestuia. In primul rand, incadrarea in grad
de handicap si / sau acordarea certificatului de orientare scolard si / sau profesionalad de citre CPC nu se pot face
fara cererea si acordul familiei / tutorelui / reprezentantului legal. De asemenea, integrarea elevului in procesul de
asistentd educationala propus de CIEC se face tot numai cu acordul familiei.

Cadrele didactice sunt cele care aduc la cunostinta péarintilor dificultatile de adaptare scolard durabile si pronuntate
pe care le observa la copiii lor. Cel mai adesea, acolo unde existd specialisti precum consilierii scolari si membrii
CIEC, cadrele didactice sunt ajutate de acestia in procesul de identificare si de evaluare initiala a elevilor cu CES
(de altfel, cadrele didactice sunt cele care furnizeaza acestora informatiile referitoare la acei elevi susceptibili de
CES). In acest sens, specialistii mentionati anterior aplica o serie de teste cu rol de a evalua capacititile cognitive,
psihologice etc. ale elevilor cu dificultiti de invitare si de a permite stabilirea asistentei educationale necesare.

- Pentru a primi acest certificar de la Proteczia Copilului sunt foarte multe hdrrogarii de facut, mulgi copii provin din
famaulii dezorganizate, cu situagie materiald destul de precard si atunci nu umbla dupd toate actele astea, §i din cauza
aceasta, in primul an cand am venit eu aict, stund cd sunt mulgt copui cu CES, dar fara dosar, am solicitat Comisia
internd de evaluare de la scoala speciald, si-atunci am strans vreo 20 de copii. Ei erau indicayi de cdtre invagdtori sau
dirigingi la clasd ca avand serioase dificultari de invdtare. In prealabil i-am testat eu, iar apoi au fost evaluati de
aceastd comisie §1 au primit recomandare de programd adaptatd si de profesor de sprijin. (interviu consilier scolar)

- Se fac acele evaluari la inceputul scolii, apoi din ceea ce observam noi pe parcurs. Un invdrdtor cu experientd isi da
seama incd din perioada pre-abecedard dacd ceva nu este in reguld. Si i trimitem pe pdringi sd facd copiilor investigagii
suplimentare. (interviu cadru didactic)

- Dect not i identificam... Recomandarea vine din partea invdidtoarei... sigur cd nu chiar din primele saptamani de
scoald... si dupd aia sunt evaluati. Deci procesul este urmatorul: il iau eu, il ia colegul, consilierul scolii, it aplicam mai
multe teste, 1ar in urma testelor, chemam comisia de evaluare. Aceasta se intruneste o datrd pe semestru si asa merge la
fiecare scoala. Luam si legatura cu familia mai tntdi, inainte de a chema comisia, explicam... (interviu profesor de
sprijin)

Astfel, acest proces este perceput adesea ca unul dificil de realizat: etape multe, actori diversi, institutii variate. In

cadrul interviurilor au fost semnalate si alte tipuri de deficiente ale procesului de identificare a copiilor cu
CES. De exemplu, in cazul unora dintre copii, certificatul de CES este utilizat ca ,,tehnica de supravietuire” in
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invatdmantul de masa. Astfel, unii parinti initiaza ei insisi demersurile de evaluare in scopul de a beneficia de
masuri de sprijin pentru a depasi ramanerile In urma la invatatura sau de alte avantaje (au nevoie de haine, rechizite,
carti... la noi li se oferd totul... de la rechizite pand la cazare...). Ca urmare, profesorii apreciaza unele cazuri de copii
cu CES din scoala ca fiind ,,false”. Se evidentiazi, astfel, rolul foarte important pe care il au evaluarea initiala
realizatd la nivel de scoali si evaluarea complexd, prin CPC, in ceea ce priveste identificarea corecti si obiectivi a
situatiilor de CES. Realizarea lor eficienta are ca rezultat acordarea unui sprijin adaptat nevoilor copiilor, precum
si eficientizarea alocérii resurselor de asistentd educationald, minimizand riscul folosirii defectuoase a acestora
pentru elevi care, in fapt, nu sunt in situatie de CES.

Nu toti copiii care au adaptare curriculard [CES]| sunt pentru adaptare curriculard. Paringi insistd, se duc si cer. Si li
se aprobd, dar sd stii cd nu togi au nevote de asa ceva. Copuii sunt comozi, nu depun eforturi si, ca @ nu ramand coryentt
sau repetengt, atunct apeleazd la aceastd tehnicd.

Dar sa sty ca dacd sunt verificag, nu sunt pentru adaptare curriculard... Dacd facepi o verificare, vepi vedea ca sunt
alyi copii care sunt pentru adaprare curriculard si nu beneficiazd de ea. Evaluarea aceea nu stiu dacd se face pe atatr de
corect pe car ar trebui sd se facd. Pentru ca noi simpim dupad felul cum receptioneazd la clasd.

(interviu cadre didactice)

2 Care este rolul familiei in procesul de identificare a copiilor cu CES?

Dupa cum am precizat anterior, rolul familiei este foarte important. Dar sd vedem 1n ce anume consti el si care
pot fi dificultitile intampinate.

Familia este cea care afld prima de eventualele deficiente / dificultiti care afecteazi viata, sidnitatea, educatia
propriului copil. Odata ce ea este informata de persoane precum medic, cadre didactice, consilier scolar in legatura
cu susceptibilitatea de CES a propriului copil, normal este ca ea si realizeze o serie de actiuni in vederea clarificarii
situatiei. In acest sens, familia poate recurge la un control de specialitate si, pe baza rezultatelor, se poate adresa
Comisiei pentru Protectia Copilului. Aceasta ar fi ordinea normalad de abordare responsabild a situatiei propriului
copil.

Cercetarea a evidentiat faptul ca parintii se implicd activ in sustinerea copiilor cel mai adesea in cazul celor
proveniti din familii organizate sau a celor aflati in plasament familial. Astfel, parintii decid sd demareze actiunile
de investigatii necesare pentru aflarea diagnosticului, imediat ce afld cd sunt unele probleme in dezvoltarea
copilului. In cazul familiilor de plasament, procedura de evaluare si diagnostic este usuratid de cunoasterea
prealabild a informatiilor necesare in ceea ce priveste demersurile care trebuie ficute si institutiile cu atributii in
domeniu.

Informatiile culese in teren releva faptul ca sunt frecvente cazurile in care cadrele didactice aduc la cunostinti
parintilor dificultitile de adaptare scolara ale copiilor lor si / sau problemele de relationare si comportamentale si
recomanda acestora realizarea unui control de specialitate, dar familiile refuza si urmeze sfatul si nu acorda
copiilor atentia si grija necesara in acest sens. Motivele sunt multiple, ele mergand de la indiferenta / dezinteresul
familiei fatd de propriul copil pani la teama de etichetare negativa si de marginalizare la nivel social / comunitar.
Relevanta in acest sens este atitudinea acelor parinti care cunosc situatia de CES a copiilor lor incid din perioada
frecventdrii invatamantului prescolar, dar ascund acest lucru la momentul inscrierii lor in ciclul primar.

Acceptarea si sustinerea situatiei de copil cu CES necesitd constientizare si informare, atat in ceea ce priveste
dificultatile intdmpinate de copil si modalititile prin care acestea pot fi solutionate, cat si in ceea ce priveste
atitudinea asupra acestei situatiei, in vederea abordarii ei firesti, incluzive. Ascunderea situatiei de copil cu CES
sau amanarea investigatiilor necesare punerii unui diagnostic asupra starii copilului nu fac decat sa scada sansele
de recuperare si, mai mult, pot aduce dificultiti suplimentare (anxietate, socializare defectuoasa etc.).

2 Care este momentul identificarii situatiei de CES a copilului?

Din discutiile purtate in teren, am aflat ca varsta la care se face prima dati identificarea deficientelor de care sufera
copilul variaza de la nastere la primii ani de scolarizare in ciclul primar si poate ajunge, in cazuri mai rare, chiar
pana la varsta adolescentei In cazul elevilor care nu au fost scolarizati. De obicei, la varste anterioare celei
prescolare, sunt identificati copiii cu deficiente moderate si severe, la care manifestarile (la nivel intelectual, afectiv,
relational, fizic etc.) sunt mai pregnante, evidente. Odata cu inceperea gradinitei si pana in primii ani de ciclu
primar sunt identificati si copiii care sufera de afectiuni mai usoare. Aceasta situatie a lor se manifestd cel mai



evident prin dificultatea adaptérii la viata scolard, la cerintele acesteia de efort, atentie, concentrare, memorare,
socializare. Cadrele didactice au mentionat si situatii in care, cel putin la momentul de debut al scolaritatii, este
dificil sa se puna un diagnostic cert unora dintre copii: ...Dar sd stigi cd, cel pugin in clasa I, sunt mai mulgi copii cu
probleme. St nu stii niciodatd care sunt cu CES sau care au simple dificultdayi de adaprare scolard. Ii cunoastem incet-incet,
de abia apoi stim ce probleme au si @i putem aqjuta (interviu cadru didactic). Rolul evaluarii initiale, prin multiplele
teste efectuate, este sa discearnd intre elevii cu CES si ceilalti, care necesita doar ceva mai mult timp de adaptare
la ritmul scolar.

In opinia cadrelor didactice si a profesorilor de sprijin, sesizarea problemelor copiilor trebuie realizatd de cétre
familie, cat mai de timpuriu. Depistatd din timp, deficienta are sanse mai mari de a fi corectatd daci abordarea ei
este Incredintata specialistilor.

2 Cu ce dificultiati se confrunta scolile in identificarea elevilor cu CES si ce solutii de ameliorare
propun acestea?

Dificultatile mentionate cel mai frecvent de actorii investigati sunt:

- insuficienta sau lipsa informarii si formarii cadrelor didactice si parintilor in privinta Cerintelor Educationale
Speciale, asupra a ceea ce Inseamnd acestea, asupra dificultitilor Intdmpinate de copil si a modurilor de
solutionare si recuperare;

- slaba alocare de resurse materiale si financiare implicate de procesul de evaluare si identificare a situatiilor de
CES (pentru plata licentelor testelor de evaluare si pentru documentare necesara interpretirii rezultatelor
testelor);

- insuficienta personalului specializat cu rol de identificare a copiilor cu CES (consilieri scolari, profesori de
sprijin, logopezi etc.);

- colaborarea deficitara intre familie si scoald in ceea ce priveste identificarea din timp a situatiei de CES si a
derularii actiunilor necesare realizirii investigatiei complexe.

Recomandarile propuse de actorii scolari in vederea ameliordrii dificultatilor intampinate fac referire la

urmatoarele aspecte:

- organizarea unei scoli a parintilor, In vederea informirii si a pregétirii lor atitudinale si comportamentale pentru
situatiile de CES, fie ale propriilor copii, fie ale unor colegi de clasa ai acestora;

- dotarea scolilor cu specialisti (consilieri scolari, psiho-pedagogi, profesori de sprijin etc.);

- dezvoltarea unui sistem coerent de evaluare initiala, pe bazd de teste psihologice, cognitive etc. aplicate de
specialisti, cu posibilitatea reevaludarii periodice a copilului;

- informarea si formarea cadrelor didactice in ceea ce priveste detectarea elevilor cu potential de CES;

- Imbunaitatirea colaborarii dintre cadrele didactice si familie in vederea identificarii, concomitent cu
constientizarea nevoii de eforturi conjugate de ambele parti;

- realizarea de schimburi de experientd intre cadre didactice din diferite scoli in vederea informarii si formarii.

5.2. Sprijinirea parcursului scolar al copiilor cu CES: curriculum si strategii de
predare-invatare-evaluare specifice

Investigatia realizatd la nivelul scolilor a urmarit sa identifice modalititile prin care este sprijinit parcursul scolar al
copiilor cu CES, dincolo de resursele umane, materiale sau financiare asigurate in sistemul de educatie. S-a pornit
de la premisa ca problematica curriculum-ului si activitatea de predare-invitare-evaluare reprezintd aspecte
definitorii pentru reusita méasurii de integrare a acestei categorii de copii In invatdmantul de masa. De asemenea,
s-a luat in considerare faptul ci sprijinul care trebuie asigurat copiilor cu CES nu este o activitate statici: frecventa
si intensitatea interventiilor in acest sens variaza in functie de nivelul de dezvoltare al elevului, de ritmul progresului
inregistrat de acesta, de scopurile educationale propuse si de complexitatea sarcinilor de invitare.

La nivel curricular, sprijinirea copiilor cu CES integrati in invatimantul de masa se realizeazi prin elaborarea si
punerea in aplicare a planurilor de interventie personalizate (PIP). Acestea reprezintd exemple concrete de
abordare personalizatd globala si flexibild a demersului educational si presupun adaptarea curriculum-ului scolar

la nevoile fiecarui copil cu CES prin:
- personalizarea obiectivelor (care trebuie stabilite In functie de posibilititile si de ritmurile reale de invatare ale

elevului);
- personalizarea activititilor de invatare (elevii cu CES trebuie sia aibd posibilitatea sa aleagd modalitatea
preferatd de lucru si adaptata nevoilor personale; metodele de predare-invitare utilizate trebuie si fie variate,
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centrate pe integrarea activi si pe participare directd la activititi);

- personalizarea activitatii de evaluare (raportarea rezultatelor scolare ale elevilor trebuie facutd nu la norma de
grup sau la standardele generale de performanta, ci la progresul individual al fiecarui copil);

- personalizarea timpului necesar pentru invatare (PIP-urile trebuie si includa activititi individuale sau de grup,
compensator-terapeutice, in timpul si / sau in afara programului scolar, in functie de nevoile elevilor si de
resursele scolii);

- adaptarea materialelor de instruire si a resurselor necesare (in munca cu elevii cu CES trebuie sa se utilizeze
materiale de lucru speciale, fise de ameliorare, fise de dezvoltare, suporturi audio-video etc.).

Astfel, aceste planuri ar trebui sa devini ,,cel mai important document pentru elev”’, avand urmaétoarele functii:
instrument instructional (descrie serviciile educationale oferite elevului); instrument de comunicare (ofera
informatii despre educatia pe care o primeste elevul catre toate persoanele care fac parte din viata acestuia);
instrument managerial (oferd punctul de pornire pentru organizarea serviciilor de sprijin); instrument de
responsabilizare (a scolii, respectiv a parintilor ca parti in educatia copilului cu CES); instrument de monitorizare
si evaluare a integririi scolare si sociale a elevilor cu CES4.

Pornind de la aceste premise, designul cercetarii a fost realizat pe baza urmatorului set de intrebari: in domeniul
curriculum-ului, care sunt actorii scolari care contribuie In mod semnificativ la asigurarea succesului scolar al
copilului cu CES? Cum sunt sustinute adaptarea si progresul scolar al elevului cu CES prin continuturile predate
si prin ritmul activitatilor educative si corectiv-compensatorii? Din punct de vedere al curriculum-ului predat /
invatat / evaluat, practicile de integrare sunt suficient de flexibile pentru a asigura un parcurs scolar adaptat
nevoilor copiilor cu CES? Care sunt modalititile de predare-invatare care ii oferd suport elevului cu CES in
abordarea diverselor sarcini de invitare? In ce fel modalitatile de predare influenteazi performanta scolard a
elevului cu CES? Cum trebuie dezvoltat sistemul de evaluare a progresului elevului cu CES pentru a deveni un
factor motivant pentru acesta?

5.2.1. Cine elaboreaza planurile de interventie personalizate?

PIP-urile sunt dezvoltate pornind de la curriculum-ul national, din care sunt selectate acele obiective / competente
si unitati de continut care pot fi atinse de cétre elevii cu CES. Autori in domeniu identificd sase principii de baza
ale proiectarii curriculare eficiente pentru aceasta categorie de copii: accent pe ideile fundamentale, utilizarea
unor strategii didactice de bazi, asigurarea de suport intermediar in realizarea oricaror actiuni, integrarea strategica
a cunostintelor, recapitularea obiectivi a acestora, asigurarea unui fond primar de cunostinte’.

Investigatia de fatd a evidentiat existenta, in practica scoald, a unor modalitati diferite de dezvoltare a PIP-
urilor, in functie de o varietate de factori (suficienta si calitatea resurselor umane, specificul comunitatii
pedagogice de la nivelul scolii).

In unele scoli, acestea sunt elaborate de citre profesorii de sprijin in colaborare cu celelalte cadre didactice, asa
cum sunt, de altfel, prevederile In domeniu. Aceste situatii se regidsesc in special la nivelul unititilor de invatamant
in care functioneaza profesori de sprijin cu o buni pregitire de specialitate (de obicei absolventi ai facultatilor de
psihopedagogie speciala) si in care acestia au fost acceptati si bine integrati la nivelul comunitatii pedagogice:
Profesorul copiilor stie ce lucram cu copiti. De comun acord dezvoltam PIP-urile, cu profesorul de sprijin, cu psithologul scolit,
cu constlierul, cu invdagarorul. Nimic nu se face de unul singur, nu iau eu hotdrdrea singur pentru un copil (interviu
profesor de sprijin).

In cele mai multe dintre scoli, insi, promovarea unui demers didactic diferentiat si elaborarea PIP-urilor sunt
considerate dificil de realizat si sunt plasate in sarcina specialistilor. Astfel, profesorii de sprijin sunt cei care au ca
responsabilitate elaborarea PIP-urilor pentru copiii cu CES, fara a exista o practicd de colaborarea constanta cu
celelalte cadre didactice din scoald in acest scop. Acestia apreciaza ca efortul de elaborare a PIP-urilor este foarte
mare: Practic, not le facem. Fiecare copil are ritmul lui de invdgare, are capacitatea lui de ingelegere §i receptare. Sunt unii
care stiu niste lucruri, unii de aceeasi varstd care nu le stiu. Pentru fiecare trebuie un plan separat. St sunt mulgi, efortul
meu ca profesor de sprijin este foarte mare... (interviu profesor de sprijin).

4Bateman, D., Bateman, C.F. Ghid de educatie speciald pentru directori. Timisoara: Ed. Mirton, 2008, p. 68-71.
5Kame’enui, E., Deborah S. Cdtre incluziunea cu succes a elevilor cu disabilitati: arhitectura instructier. Timisoara: Ed. Mirton, 2008, p. 10-11.



Pentru a realiza o selectie adaptatd nevoilor si posibilititilor fiecarui copil, colaborarea dintre profesorul de
sprijin si cadrul didactic care lucreaza cu copiii devine o conditie de baza. Investigatia evidentiaza faptul ci lipsa
unei abordari integrate, pe fondul absentei unei formari de specialitate in domeniu, determini o serie de dificultati
in practica scolar. In unele situatii, profesorul de sprijin proiecteaza si desfisoard activitati pe baza unei evaluiri
initiale a copiilor, In functie de aspectele pe care doar el le-a identificat ca deficitare, iar cadrul didactic nu reuseste
sd valorifice integral efortul de sprijin — cel care pierde din acest context fiind elevul. In alte situatii se elaboreaza
un plan de interventie unic pentru intreaga grupa de elevi cu CES, iar adaptarile la specificul individual se fac ,,din
mers” — Aproape toate cadrele didactice de sprijin au realizat planuri de interventie personalizate, problema este
calitatea acestora si aplicarea lor. Adesea, aceste planuri sunt scrise doar pentru a avea documentul, dar nu se pun
in practica. Deseori cadrele didactice intocmesc un singur plan pentru mai multi elevi, desi acestia au nevoi diferite
(interviu director).

Din perspectiva adaptérii curriculare, riméne, de asemenea, problematica situatia copiilor cu CES integrati in
scolile de masa, fara asigurarea profesorilor de sprijin (este in special cazul scolilor rurale): Atunci cand integrarea
se face fortat de catre DYASPC, fard plan de servicii personalizate sau cadre didactice de sprijin, doar pentru a elibera un
loc in centrul scolar sau pentru a scddea numadrul de asistati, dupd o perioadd de timp, elevii nu se duc in invaramantul
special, ci abandoneazd scoala (interviu inspector).

5.2.2. Ce activitati desfasoara elevii cu CES integrati in scolile de masa?

Integrarea copiilor cu CES in scolile de masad implica organizarea, la nivelul scolilor, a unor activititi specifice:
activitati didactice, activitdti extracurriculare, alte activitati de sprijin (logopedie, consiliere etc.). Investigatia
realizatd la nivelul scolilor a evidentiat aspecte specifice ale acestora, determinate de resursele umane existente in
scoli (suficientd, calitatea pregatirii), precum si de cultura incluziva dezvoltata la nivelul acestora.

2 Cadrele didactice apreciaza ca abordarea globala si complementara a dezvoltarii personalitatii
trebuie sa fie principiul fundamental in organizarea activitatilor cu copiii cu CES. Cu toate acestea,
PIP-urile promoveaza in special activitati de dezvoltare a competentelor de baza (scris, citit,
socotit).

Zi de zi, elevii cu CES participa la toate activitatile cuprinse in orarul scolar. Investigatia noastra a evidentiat faptul
cd in munca cu aceasta categorie de copii se pune accent in special pe dobandirea deprinderilor de baza (scris,
citit, socotit). De altfel, in aceastd zona de interventie PIP-urile isi definesc obiectivele prioritare: De multe ori
nsistam pe invdgarea literelor, cifrelor, a scris-cititului §i a calcululur simplu. Alte lucruri devin dificile, majoritatea copiilor
cu CES au probleme de invagare, nu fac fard la mai mult... (interviu cadru didactic).

Analizele teoretice In domeniu subliniaza insd importanta unei perspective globale privind dezvoltarea copilului cu
CES, pornind de la premisele: fiecare copil este un intreg (principiul abordarii holistice), fiecare copil este unic
(principiul diferentierii si individualizarii). In acest sens, multe dintre cadrele didactice investigate — cu frecventa
mai ridicata la ciclul primar — sustin necesitatea unei abordari complementare a dezvoltarii personalitatii
copiilor cu CES, pornind de la faptul ca multi dintre acestia au adesea inclinatii citre alte domenii (activitati
manuale, abilitdti practice sau artistice). Cadrele didactice incearca si valorifice aceste aspecte, atiat pentru
dezvoltarea completd si complementard a personalititii, precum si pentru cresterea increderii in sine a copiilor cu
CES si a motivatiei pentru invatare — P1: Au probleme cu scrisul sau cu matematica. Dar uneori au §i talente ascunse.
De exemplu X are un talent deosebit pentru desen. Y este un foarte bun gospodar; i place sa il implict in stersul tablei, in
asigurarea linistii in clasa. Am incercat sa le valorific, sa i incurajez... P2: De cele mai multe ori descoperim cd un copil
care abia poate sd scrie sau sd citeascd reuseste sd facd lucruri deosebite in plan artistic, are abilitayt deosebite la desen,
activitagi manuale sau alte domenii practice, activitdpi sportive. P3: Fiecare copil are ceva bun. De exemplu, X are mari
probleme, nu progreseazd la invdrdrurd deloc... Dar are abilitay practice. Tatdl lui spune cd acasd repard diverse lucruri:
magsina, televizorul, clanga de la usa, deci la asa ceva se pricepe §i i1 place (interviu cadre didactice).

In practica scolard insi, aceastd abordare globala a copiilor cu CES este insuficient valorificatd, pe fondul

resurselor insuficiente ale scolilor — din perspectiva timpului pentru predare / invitare destinat copiilor cu CES, a
personalului de specialitate, a dotérilor materiale necesare In munca cu acestia.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

2 Profesorii de sprijin organizeaza activitiati de remediere cu copiii cu CES, de obicei la materiile de
baza (limba roméana, matematica).

Pe langa activititile curente, elevii cu CES beneficiazi si de activitati de sustinere din partea profesorilor de sprijin.
Atributiile acestei categorii de personal didactic la nivelul scolii sunt complexe, de la identificarea nevoii de sprijin
in clasele de elevi, la proiectarea si desfasurarea de activitati didactice, de consiliere sau de informare cu privire la
problematica copiilor cu CES. In practica, interventiile de sprijin se concentreazi de obicei asupra dezvoltarii de
activitati cu caracter didactic pentru elevii cu CES (proiectare curriculara, activititi de remediere, activitati de
evaluare curentd). Cel mai adesea, profesorii de sprijin realizeaza activititi de remediere care vizeaza, in cele mai
multe cazuri, alfabetizarea de baza (citit, scris, socotit), respectiv materiile de baza din planul de invatamant:
limba romand, matematicid. De multe ori, aceasta activitate este perceputd de catre elevi si de catre péarinti ca o
activitate de ,,meditatie” organizati in scoala pentru cei cu rezultate slabe la Invatatura.

Larga eterogenitate a acestor grupuri de elevi dintr-o scoala solicita permanente adaptari ale programului de
studiu / PIP-urilor la ritmurile de invatare ale elevilor — foarte diferite de la un caz la altul: Progresul acestor
copii este lent, dar este un progres. Ei invagd lucrurt elementare. Majoritatea nu cunosc lucrurile elementare, nu stiu sd scrie,
nu stiu sd citeascd, nu §tiu sa socoteascd. Asta facem. Sunt insd unii care se descurcd mai bine. De exemplu, am un bdiat
la clasa a VIII-a, stie adunarea, inmulgirea, impdriirea; am fdcut mai departe, am trecut la fractii, lucruri care is mai
evoluate pugin (interviu profesor de sprijin). S2: Ferita [cu CES] ne-a indrumat in tot ceea ce inseamnd proces de
adaptare curriculard. Putem spumne cd fetita a fost cea care ne-a dat incredere in alegerile noastre, ne-a confirmat dacd
procedam bine. Practic ea ne-a impus ritmul in care puteam sa mergem, de exemplu, cand lucram cu ea probleme care
depdseau nivelul ei actual, observam din reactiile et ca nu suntem pe drumul cel bun (interviu de grup cadru didactic).

2 Asigurarea de sprijin si la alte discipline scolare este solicitatid ca imperativ de catre elevi si parinti.

in majoritatea cazurilor cuprinse in investigatie, elevii si parintii acestora se declard multumiti de activitatile de
remediere derulate cu profesorii de sprijin, pe care le apreciazi ca fiind salvatoare pentru parcursul lor scolar:
Copilul meu, cand a terminat clasa I, nu stia decat 2 litere. De cand lucreazd cu profesoara de sprijin [ clasa a II-a] a inceput
sd se descurce cu cititul. E mare sprijin, altfel sigur ramdnea repetent (interviu parinte); Acum am invdgat toate literele,
sunt fericit (interviu elev). Elevii, parintii si cadrele didactice semnaleazi insa si unele riscuri sau constrangeri:
resimt nevoia ca sprijinul sa fie acordat si pentru alte materii de studiu decat cele de baza.

Astfel, majoritatea elevilor cu CES investigati au solicitat activitdtfi de sprijin la materiile la care Intampina
dificultiti in activitatea la clasa — Ingeleg bine de la doamna [de sprijin]. Vreau s md ajute doamna i la geografie, nu
inteleg din clasd, iar profesorul este foarte sever... (interviu elev) — sau la materii valorizate pozitiv din perspectiva
parcursului lor viitor (de exemplu, un copil argumenta nevoia de sprijin pentru invitarea limbilor striine in ideea
cd acestea vor constitui un sprijin pentru gasirea unui loc de muncd in strdinitate, dupa finalizarea studiilor
obligatorii).

Ca si elevii, parintii 1si doresc un sprijin la materiile de studiu la care copiii urmeaza si sustina evaluari nationale,
pentru ca acestia si aiba sanse de reusita, altfel cvasiinexistente: I se permite copilului meu sa dea examen ca togi cetlalgi
la final, dar pentru asta trebuie ajurar cumva, sd fie pregatir suplimentar (interviu parinte).

Acelasi fel de sprijin este solicitat si de catre cadrele didactice — in special cele care predau la ciclul gimnazial — ca
suport pentru activitatea curenti din clasa, precum si in vederea pregdtirii pentru evaludrile de final de ciclul scolar:
Abia la V-VIII apar problemele. Este mai greu pentru cd fiecare profesor intrd la ora dumnealui, fiecare profesor are un
obiectiv pe care si-1 propune la clasa respectivd. Apoi mai apar si unele testdri, nu putem sd ne concentram atenfia NUMal
asupra acestor copii (cu CES) in detrimentul celorlalyi (interviu cadru didactic).

2 Trecerea de la ciclul primar la ciclul gimnazial reprezinta o ,,piatra de incercare” pentru copiii cu
CES din invatamantul de masa.

Sprijinul acordat in scoald copiilor cu CES porneste de la premisa ca acesta are caracter temporar: treptat,
dobandind competente, acesti elevi trebuie si invete si se descurce individual®. In aceastd perspectiva, lucrarile in
domeniu recomandi o interventie de sprijin cat mai timpurie, incepand din primii ani de scoali si continuand pana
la momentul in care sprijinul poate fi diminuat semnificativ sau chiar eliminat.

6Costa, B. et al. Sd ingelegem si sa raspundem la ceringele elevilor din clasele incluzive: ghid pentru profesori. Bucuresti, Ed. RO Media, 2002.



In majoritatea scolilor cuprinse in cercetare, trecerea copiilor cu CES din ciclul primar in ciclul gimnazial

reprezintd un moment critic, determinat, pe de o parte, de insuficientul sprijin de specialitate pe care acesti copii

il primesc in clasele V-VIII si, pe de alta parte, de riscurile pe care gimnaziul le implica prin specificul sdu ca nivel

de studiu de-sine-statitor. Astfel:

- Putine scoli asigura profesori de sprijin pentru elevii cu CES din ciclul gimnazial. — In conditiile in
care numarul acestora este redus la nivelul tuturor judetelor, repartizarea lor se face cu prioritate in scolile din
mediul urban, in scolile cu un numar mai mare de copii cu CES si in special pentru ciclul primar, pornind de
la premisa ca sansele de recuperare sunt mai mari cu cat masurile de sprijin sunt implementate la varste mai
mici: O datd cu trecerea anilor de scoald se acumuleazd lacunele in invdgare, iar posibilitdrile de recuperarea totald sunt
practic inexistente, in majoritatea cazurilor. De aceea trebuie intervenit car mai devreme (interviu director centru
scolar pentru educatie incluziva); Cu cei de la V-VIII lucrez mai greu...Cei mari mai greu ingeleg si cumva au §i un
fel de mandrie, cd «vai de mine, md pui sd citesc din abecedar...», li se pare josnic. Si refuzd uneori, desi el nu stiu s
citeascd... (Interviu profesor de sprijin).

- Profesorii de gimnaziu nu fac suficiente eforturi pentru adaptarea strategiilor de predare la nevoile
copiilor cu CES. — In opinia invititorilor, trecerea la gimnaziu a elevilor cu CES pune, adesea, in pericol
progresele realizate in ciclul primar pentru cd predarea monodisciplinard de cétre mai multi profesori nu
avantajeaza o abordare integrata si globala a dezvoltarii copiilor: Munca pe care noi, invdgdatorii, am facut-o pand
in clasa a IV-a cu acesti copii nu trebuie sd fie daramard in gimnaziu. Noi suntem mereu cu ei, il supraveghem, ajungem
sd i cunoastem. Din clasa a V-a trebuie ca topi profesorii sd fie cooperanti, sa doreascd sd invege sd lucreze cu acesti
copui. Altfel, lucrurile sunt in zadar — tot efortul nostru st al paringilor, progresul iniial al copitlor (interviu cadru
didactic).

- Copiii cu CES se adapteaza mai greu la diferite stiluri de predare ale profesorilor. — Majoritatea
elevilor trebuie sa faca eforturi de adaptare la gimnaziu (mai multe ore de studiu, mai multi profesori, mai multe
stiluri de predare). Adaptarea este cu atat mai dificila in cazul copiilor cu CES cu céat acestia au, in general,
dificultati in planul socializarii: Cel mai bine ma ingelegeam cu doamna invdgdroare. Acum unii profesor: nu md
ingeleg (interviu elev).

Toate aceste tipuri de riscuri trebuie luate in considerare in proiectarea si derularea demersurilor educationale
pentru copiii cu CES, pentru asigurarea unei abordari unitare a problematicii acestei categorii de copii de-a lungul
invatdmantului obligatoriu.

2 Angrenarea copiilor cu CES si in alte activitati decat cele strict didactice este apreciata ca o
necesitate in asigurarea unei reale incluziuni a acestora in invatamantul de masa.

Pe langa derularea activititilor de remediere la materiile de bazi, elevii cu CES sunt angrenati si in alte categorii
de activitati la nivelul scolilor incluzive: activititi de logopedie, programe de terapie psihologici, ateliere de
terapie organizate de CJAPP-uri etc. Astfel de activititi sunt organizate In unititile de invdtdmant, atunci cand
acestea beneficiaza de personal de specialitate (logoped, psiholog) sau in centre specializate — scoala sustinand de
obicei eforturile parintilor in acest sens.

Pe langd activitatile anterior mentionate, un rol important in integrarea copiilor cu CES il au consilierii scolari.
Acestia, uneori impreuna cu profesorii de sprijin, organizeaza in unele scoli activitati de consiliere pentru elevii
cu CES sau pentru toti copiii. Temele de dezbatere sunt variate si sunt completate de obicei de jocuri interactive,
care vizeaza corectarea comportamentelor negative, incurajarea cooperdrii si consilierea de grup. Activitatile de
consiliere si de remediere a diferitelor dizabilitati sunt apreciate in mod deosebit de catre copii si de catre parinti,
acolo unde acestea existd. Multe dintre scolile investigate nu beneficiau Insa de aceste servicii, neavand personal
specializat in acest sens. Completarea procesului didactic prin astfel de activititi este consideratd de catre toti
actorii scolari investigati, o necesitate, atat pentru copii (sustin remedierea diferitelor dificultati de inviatare, asigura
o dezvoltare personald globalid a copilului, sprijina procesul socializare), cat si pentru familiile acestora (sprijina
parintii copiilor cu CES pentru a accepta situatia speciala in care se afld, pentru a-si cunoaste proprii copii, pentru
a-si ameliora comunicarea cu ei si pentru a-si dezvolta strategii specifice de sustinere a acestora).

Un alt rol important in integrarea copiilor cu CES in invatdmantul de masa il au activitatile extracurriculare.
Cercetarea de teren a evidentiat faptul ca toate unitatile de Invatamant investigate desfasoard variate activitati
extracurriculare: excursii, vizite, concursuri sportive, competitii scolare, cluburi, jocuri etc. Astfel de activitati sunt
organizate pentru toti copiii dintr-o scoald. De obicei, parintii si cadrele didactice insistd ca la acestea sa participe
toti elevii, inclusiv copiii cu CES, in vederea oferirii de contexte variate — formale, non-formale si informale — care
sa contribuie atat la recuperarea deficientelor, cat si la socializare (cresterea gradului de acceptantd a acestei
categorii de elevi in cadrul grupului, dezvoltarea cooperérii si a spiritului de intrajutorare, cresterea sintalitatii
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grupului de elevi etc.): Pl: Am organizat si jocuri §i alte activitagi... lau cdte un copil fara probleme cu un copil cu
probleme si 7t pun impreund, pentru socializare, da... §i le place. Am fost cu rorii st la un spectacol. P2: Am desfasurar multe
activitapi de socializare pentru copiti cu CES, pentru cd au foarte mare nevoie de aceastd arie de socializare. In toate
excursiile sau vizitele pe care le-am organizar cu clasa am tinut neapdratr sa meargd si X. Uneori am ajutat cu bani, am
fost st ingriitoare, st mamd, si infirmierd. Am acceptat toate aceste roluri doar pentru ca elevul X sd fie impreund cu colegii,
sd nu se simtd exclus (interviu cadre didactice).

Astfel de activitati sunt apreciate pozitiv de cétre toti actorii scolari pentru ca asigurd sentimentul unei integrari
globale si ofera contexte de afirmare a competentelor si abilitatilor nevalorizate in mod uzual la nivelul activitatilor
didactice: Imi place mulr. Sunt capitanul echipei de forbal a scolii. Am doud medalii si 4 diplome. Si sunt i in echipa de
dansurt (interviu elev). Am st eu un elev cu CES care ridica anumite probleme, in sensul cd era destul de violent cu colegii
lui §1 nu prea comunica. Am fdcut o trupda de teatru de papusi in clasd si bineingeles ca a primir un rol, I-a qjutat §i s-a
integrat forte bine, a devenit mult mai comunicativ cu ceilalyi colegi. Nu a mai avut accese violente. Acum, in clasa a
VIII-a este foarte deschis cu colegii... (interviu cadru didactic); Ferita mea are talent la desen. A avut lucrari expuse la
scoald st a fost propusd sa meargd la scoala de artd, e foarte mandrd de asta (interviu parinte).

In acelasi timp, studiile de caz realizate la nivelul scolilor aratd ci participarea la astfel de activitati mai putin
formale, care scapa partial de controlul scolii, duc uneori la situatii problematice privind relationarea dintre elevi
sau acceptarea copiilor cu CES de citre ceilalti elevi. Participarea copiilor cu CES la activitatile extrascolare
intampini in mod frecvent si alte tipuri de dificultati: copiii provenind din familii defavorizate sociocultural nu pot
lua parte, adesea, la astfel de activitati din cauza lipsei de sprijin in acest sens din partea familiei; dizabilititile pe
care le au acesti copii (fizice in special) reprezintd uneori constrangeri privind participarea etc. Astfel, cadrele
didactice apreciaza cd organizarea activititilor extrascolare presupune asumarea unei responsabilitati foarte mari
referitoare la copiii cu CES si inseamna adesea un efort suplimentar din partea profesorilor. De asemenea, se poate
afirma cé nu exista incd o culturd incluziva a scolii romanesti, care s promoveze, constant si suficient, activitati
de educatie incluziva si de socializare pentru aceasti categorie de elevi si pentru parintii acestora.

5.2.3. Cum 1isi organizeaza scolile activitatile de sprijin pentru elevii cu CES?

Reglementirile in vigoare ofera o larga flexibilitate scolilor in organizarea activititilor de sprijin pentru elevii cu
CES. Astfel, cercetarea noastra a identificat in practica scolara o varietate de modalitati de organizare a acestor
activitati, in functie de nevoile educationale ale copiilor si de progresul lor scolar, de materia de studiu, de
conditiile de spatiu si dotare sau de experienta si stilul de predare al profesorului de sprijin.

2 Scolile creeaza putine situatii educationale in care activitatile de sprijin pentru copiii cu CES sunt
organizate in timpul orelor de curs, in cadrul clasei de elevi.

Precizirile legislative’ in domeniu specificd faptul ci cel putin jumaitate dintre activititile adresate copiilor cu CES
trebuie sa se desfasoare in cadrul programului scolar normal, in interiorul colectivelor de elevi, in parteneriat cadru
didactic — profesor de sprijin. In plan teoretic, predarea in parteneriat este recomandata atunci cind populatia cu
CES depaseste 10-15% din totalul elevilor dintr-o clasd, avand multiple avantaje (Impartésirea strategiilor de
instruire intre profesori, accesibilizarea sprijinului individual pentru mai multi elevi decat cei cu CES;
complementaritatea activititii didactice a celor doud categorii etc.)8.

In scolile romanesti, insa, aceastd modalitate de organizare se inregistreazid cu frecventa redusa, iar atunci cand
existd, parteneriatul cadru didactic — profesor de sprijin este cvasiinexistent la aceste ore pentru ca, de obicei,
cadrul didactic lucreaza cu toati clasa, iar profesorul de sprijin doar asistd sau are activititi numai cu copii cu CES.

Astfel, aceste modalitati de organizare a activititii nu sunt valorizate ca oportunititi si sunt adesea criticate de
actorii scolari: copiii nu sunt obisnuiti cu mai multe cadre didactice in clasa (predarea in echipa nefiind o practica
in scoala roméaneasca), iar activitatea profesorului de sprijin cu copilul cu CES perturba atentia celorlalti elevi, in
special la clasele mici de ciclu primar: Este o problemd cand activitdtile de sprijin se desfdsoard simultan cu activitdgile
intregui clase. Uneori se produc turbulente, ceilalti copti nu mai reusesc sd fie atengi la explicagiile mele, se uitd si la profesoara
de sprijin. Ar fi bine dacd aceste activitayl s-ar desfdasura separat (interviu cadru didactic).

7Cf. OMEC nr. 5379 / 2004.
8Bateman, D., Bateman, C.F. Ghid de educatie speciald pentru directori. Timisoara: Ed. Mirton, 2008, p. 13.



2 Cel mai adesea, activitatile de sprijin pentru copiii cu CES se organizeaza in timpul orelor de curs,
prin separarea copiilor cu CES de restul clasei de elevi.

In cele mai multe dintre scolile investigate, sedintele de pregitire speciala se desfisoari in paralele cu programul
scolar normal, elevii cu CES fiind separati de restul colegilor, cu acordul cadrelor didactice. Cel mai adesea, aceste
activitati se desfasoara cu grupuri de copii cu CES, in conditiile in care pentru o normé de profesor de sprijin revin
8-12 copii cu CES, respectiv 4-6 copii cu deficiente severe / asociate.

Conform declaratiilor profesorilor de sprijin, la inceput cadrele didactice au manifestat atitudini de respingere fata
de acest mod de organizare: Am vorbit cu doamna de romand, la inceput nu era de acord... Dar acesti copii nu au
activitate la clasd, stau acolo mobilier. St atunci, mai bine i iau eu la activitdpi, @i pun sa citeascd, sd facda parti de
propozitie, nopiuni elementare. St pe parcurs doamna a fost de acord, a vdzut §i ea cd s-a ridicat nivelul lor (interviu
profesor de sprijin). Pe parcurs, aceastd modalitate de organizare a devenit preferatd de citre cadrele didactice,
consideratd a avea avantaje majore atat pentru copilul cu CES (nu mai ,,pierde timpul” in clasi si inregistreaza
progrese in planul acumularilor individuale, prin activitatea separatd), cat si pentru profesor (poate lucra mai
eficient cu ceilalti elevi din clasd) si pentru colegi (nu mai sunt deranjati si ,tinuti in loc” de copilul cu CES).

Cadrele didactice cuprinse in investigatie sustin, insid, nevoia unor activititi individuale cu copiii cu CES, in
conditiile in care nivelurile de pregatire si problemele de dezvoltare psiho-fizica a acestora sunt foarte diferite de
la un caz la altul, fapt care largeste eterogenitatea grupului si aduce dificultati in activitatea de grup: Sunt diferiti,
nu pott sd fact aceleast activirapi cu togi. Cu fiecare in parte identifici mai usor ce nevoti are §i lucrezi mai usor (interviu
profesor de sprijin). In acelasi timp, accentuarea activitatilor individuale in defavoarea celor de grup (cu intreaga
clasid de elevi) nu faciliteaza integrarea copiilor cu CES: Se obisnuise sa lucreze numai cu mine, individual, nu mai
vrota sd stea cu ceilalpi colegi. De arunci n-am mai tesit niciodatd de la clasd cu el, stam impreund la ore §i asa il ajut
(interviu profesor de sprijin).

Astfel de organizare a activitatii prin separarea copiilor cu CES de colegii lor conduce la o falsa incluziune, care se
centreazd mai ales pe integrarea scolard si adaptarea elevului la cerintele curriculare si mai putin pe adaptarea
mediului scolar la diversitatea si nevoia elevilor®.

2 Organizarea activitatilor de sprijin cu copiii cu CES dupa orele de curs nu pare a fi o solutie pentru
scoala roméaneasca, in lipsa unor masuri corespunzatoare de sustinere.

Exista si situatii in care activitatile de remediere sunt organizate dupi orele de curs. Acestea sunt mai putin
frecvente deoarece, conform declaratiilor profesorilor de sprijin, o astfel de organizare ar supraincarca programul
scolar individual al elevilor cu CES: Eu am fdcut o cale de mijloc, i-am luat pe copii de la unele discipline §i apoi i-am
rinut §i 0 ord, maxim doud, dupd program. Nict foarte mult nu pogi sa-i tit, §i de la 8 dimineata pand la 4 dupa-masd este
prea mult pentru orice elev, cu ardar mai mult pentru unul cu probleme (interviu profesor de sprijin).

De asemenea, aceastid optiune privind organizarea activitatilor de sprijin devine problematici in situatia In care nu
se asigurd unele conditii obligatorii: spatiul adecvat (multe scoli care au copii cu CES functioneazd in doua
schimburi sau nu au cabinete de consiliere In care sd se desfasoare acestea activitati), masa pentru copii etc.

2 Resursa timp alocata copiilor cu CES este considerata a fi insuficienta, raportat la nevoile acestora.

Durata programului de lucru cu copiii cu CES se adapteazi in functie de nevoile acestora. In general, in scolile
vizitate, elevii cu CES beneficiazd de cate doui sedinte pe sdptamand, cu variatii de la un caz la altul: Depinde de
nevoile lor. In general, cam de doud-trei ori pe saptamand. Pentru cei care merg mai greu la ore, facem sedinge chiar si de
trei ori intr-o saptamand. Cu care stie §i se descurca mai bine, fac doar o ord (interviu profesor de sprijin).

Toate categoriile de actori scolari investigati in cercetarea noastrd — cadre didactice, profesori de sprijin, elevi,

parinti — sustin necesitatea suplimentarii timpului alocat copiilor cu CES:

- Pe de o parte, cadrele didactice apreciazi ca timpul este o resursid mereu insuficientd pentru a se ocupa in clasi
de toate nevoile copiilor cu CES, in contextul solicitdrilor destul de presante ale curriculum-ului: Programa este
incdrcatd, trebuie parcursd, profesorul nu are timp sd insiste prea mult cu acesti copii (interviu director).

9Aceasta realitate scolard este sustinutd si de concluziile raportului: Ulrich, C. (coord.), Programele Phare Acces la educatie pentru grupuri
dezavantajate. Studiu de impact, MECI, Bucuresti, 2009.
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Astfel, cadrele didactice considerd ca demersurile de personalizare a invatarii pentru copii cu CES sunt mai
degraba satisfacute prin activititile pe care le deruleaza profesorul de sprijin sau alte categorii de personal
(consilierul scolar, psihologul, logopedul).

- Pe de alta parte, numarul redus de posturi de profesor de sprijin finantate la nivel judetean si timpul redus pe
care un cadru didactic 1l aloci unui copil cu CES fac adesea imposibild rezolvarea pozitiva a acestor nevoi.

Astfel, din punctul de vedere al timpului ca resursid educationala, interviurile cu cadrele didactice evidentiazd mai
degrabi o cultura a tolerantei bazata pe principii umanitare, decat o practica incluziva bazati pe valorizarea fiecarui
elev, indiferent de nevoile individuale ale acestora.

5.2.4. Ce strategii didactice utilizeaza cadrele didactice in activitatea cu elevii cu CES?

Avand nevoi specifice de educatie, copiii cu CES solicitd utilizarea unor strategii didactice specifice In proiectarea
si dezvoltarea activitatilor de predare-invitare. Integrarea copiilor cu CES in invatimantul de masi depinde, in
mare masurd, de capacitatea cadrelor didactice de a utiliza astfel de strategii, de a organiza activitati diferentiate,
individualizate, care si valorifice potentialul acestor copii si de a-i insircina cu responsabilititi la care sd poata face
fata, cu scopul de a le creste increderea in fortele proprii si de a le facilita integrarea in colectivul de elevi. Astfel,
lucréarile iIn domeniu recomandi utilizarea unor strategii didactice de baza in educatia copiilor cu CES, centrate
pe: intuitie, joc, lucrul in grup, recapitularea cunostintelor fundamentale, valorificarea experientelor de invitare
informala si non-formali etc!0.

Investigatia realizatd la nivelul unitatilor de invatamant a evidentiat faptul ca alegerea strategiilor didactice in
lucrul cu copiii cu CES depinde cel mai adesea de nevoile copiilor, de calitatea pregatirii cadrelor
didactice si de experienta acestora. Cel mai frecvent, recapitularea este metoda de baza: Dificultayile de invdagare
ale majoritarii copiilor cu CES, corelate uneori cu absenteismul, fac din activitagile de invdtare o reluare repetatd a acelorasi
conginuturi: scris, citit, calculul simplu (interviu cadru didactic). Aceasta este, de altfel, una dintre metodele de baza
recomandate de specialisti in domeniu, cu conditia de a nu se rezuma la simpla repetare a informatiei. De
asemenea, profesorii de sprijin lucreaza cu material ajutator (fise de lucru individual, teste, planse etc.), avand in
vedere cd gandirea acestor copii este concret intuitiva si are nevoie de sprijin in acest sens. Conversatia si lucrul in
grup sunt considerate, aldturi de celelalte metode, modalititi de lucru eficiente cu copiii cu CES, cu rol important
in socializarea acestora. Scopul strategiilor didactice utilizate este diferentierea sarcinilor de invatare, in functie de
nevoile copiilor: Tot ce facem trebuie sd fie diferengiat. De exemplu, la citire impart tabla in doud si lucrez pe niveluri. Si
testele, si exercitiile pe care le lucram trebuie sd le facem diferentiat... Este ca si cum am avea invdramant simultan (interviu
cadru didactic).

Datele cercetdrii aratd ca, in practica scolard, cadrele didactice se confruntd cu numeroase dificultati privind
alegerea si utilizarea diferitelor strategii didactice. Cum majoritatea celor care predau la clasele unde sunt integrati
si elevi cu CES nu au beneficiat de o formare in domeniu, strategiile didactice utilizate sunt alese cel mai frecvent
pe bazi de incercare si eroare: P1: Problema mea este ca nu stiu in cazul lui X ce trebuie sd fac si dacd este bine cum
procedez... incd nu prea vdd cd am obpinut ceva semnificariv in urma muncii cu X, dar nu am stiut ce altceva sd fac; P2:
La inceput mi-a fost foarte greu. Nu stiam cum sd reacpionez, cum sd lucrez cu Y... M-am interesat si eu, am vorbit cu o
cunostintd care este medic, am cautat pe Internet, am vorbit cu profesorul de spryin... st adesea mda gandesc cd poate dacd
as fi stiut mai multe despre problemele copilului as fi putu sd il ajut mai mult, poate ar fi facut progrese mai mari... (interviu
cadre didactice).

Astfel, cadrele didactice fac eforturi deosebite pentru a identifica activitati specifice de invatare pentru copiii cu
CES, dar aceste actiuni se bazeazi adesea numai pe intuitie, simt pedagogic sau exemple ale colegilor. Lipsa unui
feed-back din partea unor specialisti, lipsa unei autoritati care si valideze alegerea uneia sau alteia dintre strategii
reprezintd unul dintre aspectele critice care au revenit constant in discutiile cu profesorii. L.a aceasta se adaugi lipsa
unor resurse informationale referitoare la munca cu copiii cu CES, care si ofere exemple de buna practica si
recomandari metodologice, precum si lipsa unor materiale didactice de sprijin: Eu as avea nevoie de material concret,
e mai simplu sd avem un material auxiliar in care sd fie fise de lucru pe tipuri de dizabilitate. Sunt lucruri pe care nu stim
de unde sd le luam. Eu simt nevoia unei astfel de structuri de sprijin (interviu cadru didactic).

10Kame’enui, E., Deborah S. Carre incluziunea cu succes a elevilor cu disabilitati: arhitectura instructier. Timisoara: Ed. Mirton, 2008, p. 10-24.



5.2.5. Care este progresul scolar al copiilor cu CES si cum este evaluat acesta in invatamantul de masa?

Pornind de la larga eterogenitate a situatiilor copiilor cu CES, reglementirile in vigoare nu stabilesc standarde
generale de evaluare a progresului scolar al acestei categorii de copii. Astfel, PIP-urile — elaborate pentru fiecare
copil cu CES in parte — au misiunea de a identifica acele obiective de invitare la care copilul poate sa faci fata,
respectiv acele standarde de evaluare pe care acesta le poate atinge. Un astfel de demers trebuie si asigure, cel
putin la nivel teoretic, personalizarea activititii de evaluare prin raportarea rezultatelor scolare ale elevilor nu la
norma de grup sau la standardele generale de performanta, ci la progresul individual al fiecirui copil.

In acest context, cercetarea noastri a avut in vedere analiza atitudinii actorilor scolari fati de evaluarea copiilor cu
CES 1n scolile de masa si a modalitatilor in care se face aceasta: Ce strategii se utilizeazd? Ce dificultati apar in
activitatea de evaluare? Ce solutii adopta scolile? Ce efecte are evaluarea asupra copiilor cu CES?

2 Intre raportarea la evolutia proprie sau la norma de grup, opiniile cadrelor didactice privind
capacitatea de progres scolar al copiilor cu CES sunt variate.

Discutiile de grup cu cadrele didactice au semnalat o serie de aspecte specifice privind evolutia scolarid a copiilor
cu CES in invatdmantul de masa. Aprecierile referitoare la acest aspect se diferentiaza in functie de situatia copiilor
cu CES (copii cu dificultati severe sau mai usoare), de disciplinele sau nivelul de invatdmant la care predau, de
posibilele modificiri intervenite in evolutia copiilor.

Astfel, o mare parte dintre cadrele didactice sustin ideea ca orice copil cu CES poate face progrese in cadrul
scolii de masa, prin efort individual si cu suport din partea cadrelor didactice si a profesorilor de sprijin — pornind
de la optimismul pedagogic si increderea in fiecare copil, cu sau fard nevoi de educatie speciala. Aprecierile pozitive
cu privire la evolutia scolard a copiilor cu CES sunt sustinute in mod direct de adaptarea scolard bund si de
rezultatele scolare imbunatatite ale acestor copii, In conditiile In care evaluarea se face prin raportare la progresul
individual si nu la norma de grup. Aceasta raportare la progresul individual este apreciata de citre profesori ca o
reald sansi a copiilor cu CES, in special a celor cu deficiente mai grave — P1: X [aflat la final de clasa I| este un caz
unic... Dar si asa a fdcut progrese: scrie titlul singur, face singur litere, pand nu demult scria doar dupd forme puncrare. A
inceput chiar sa lege literele intre ele. Pentru X este un progres enorm. P2: Progresele lui 'Y sunt imense, eu le vad imense
pentru cd nu-I compar cu alpii. Adicd md gandesc ca am pornit de la nimic pand la a reusi sd stea in clasd, sd mai stie cdte
ceva din programd, cdteva litere... (interviu cadru didactic). Aceasta abordare este de altfel promovati si de actualele
teorii pedagogice, care pun accent pe personalizarea Invatarii si pe abordarea integratd a dezvoltirii copilului.

Pe de alta parte, unele cadre didactice au mai degraba o atitudine sceptica sau chiar fatalista cu privire la
progresele pe care le pot inregistra copiii cu CES, construitd adesea pe asteptiri personale prea ridicate sau
pe unele experiente didactice fard succes, determinate de ideea necesititii unei scoli competitive si elitiste: P1:
Awvem tot felul de probleme cu copuii cu CES, dar cred cd, in esentd, cele mai importante sunt cele legate de succesul lor. Nu
stiu cum vor putea acesti copii sd fie ridicayi la mivelul celorlalpi. Asta este problemal; P2: Nu fac fata ceringelor. Asta e, nu
avem ce face... cum intrd, asa ies. P3: Este foarte greu, aproape imposibil. Nu face fard la ceringele care sunt, nu stiu ce o
sd facem cu el... (interviu cadre didactice). Din aceastd perspectivd, putem spune ci, in multe situatii, integrarea in
invatdmantul de masi aduce cu sine o presiune deosebita asupra copiilor cu CES de a face fata performantelor
scolare ale colegilor lor, cadrele didactice cdzand uneori in capcana masurdrii randamentului scolar al acestora prin
raportarea la ceilalti colegi si la standarde educationale ridicate.

2 Cele mai importante progrese ale copiilor cu CES din invataméantul de masa se inregistreaza in aria
socializarii, a comunicarii si a cresterii increderii in sine, iar valorificarea acestor aspecte prin
notare devine factor motivant.

Progresele inregistrate de copiii cu CES sunt variate de la un caz la altul, de la o disciplind de studiu la alta.
Evaluarea acestor progrese nu se realizeazd pe baza unor standarde de evaluare general valabile la nivel national,
ci in functie de criteriile pe care fiecare PIP trebuie sa le defineasca in planul aprecierii si masurarii rezultatelor
scolare ale copiilor cu CES.

Pornind de la acestea sau in lipsa lor, cadrele didactice valorizeazd In special progresele in domeniile de
competentd cerute de programele scolare. Profesorii de sprijin si consilierii scolari pun accent mai ales pe
progresele pe care copiii cu CES le inregistreazi in ceea ce priveste capacitatea de socializare si de comunicare,
comportamentul, increderea in sine.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Intr-o abordare complementars, adesea notele pe care le primesc copiii cu CES ,,misoara” alte aspecte conexe
performantelor cognitive, care scapa de obicei evaludrii in stil traditional — P1: Merg mai mult pe abiliray practice, a
fdcut ceva, are un caiet frumos, asa, cdt de cdt... ca sd pot sd scot ceva §i sd i pun 5, asta este.... P2: Speculez §i eu
momentele acelea cand deseneazd frumos, o mai laud in faga copiilor, deci nu este o evaluare, e sub nivelul clasei si al
ceringelor date de curriculum, dar gandul meu este sa promoveze sd nu mai apard si handicapul repetarii unui an (interviu
cadre didactice).

Progresele inregistrate de copiii cu CES 1n aceste arii conexe de dezvoltare sunt recunoscute si de citre parinti ca
un mare succes al integrarii. Ei se declard multumiti de note si subliniaza efectul motivant al acestora asupra
copiilor: nota nu mai este etichetare si sanctiune pentru necunoastere, ci devine stimulent pentru invitare si
element de sprijin pentru sporirea increderii in sine — P1: In clasele I-IV doamna invdgdtoare a fost foarte exigentd cu
notele si pe de alta parte 1-a cam descurajat; poate cd era mai bine sda fi avut de la inceput certificat de adaptare curriculard
pentru cd lucrau altfel, poate prindeau drag de invdrdrurd, poate... aveau curaj mai mult in ei (interviu parinte).

2 Diferentierea in evaluarea copiilor cu CES se realizeaza dificil si determina uneori situatii
problematice in grupul de elevi sau atitudini diferite in randul elevilor cu CES insisi.

In lipsa unei formari de specialitate privind lucrul cu copiii cu CES, multe cadre didactice intampina dificultiti in
evaluarea acestei categorii de copii si subapreciaza raportarea evaluarii lor la progresul personal, in favoarea normei
de grup sau a standardelor generale. Astfel, evaluarea este adesea bazatd pe criterii subiective si este considerati
ca o simpla atitudine de indulgenta fata de copiii cu CES.

Tot astfel este perceputd uneori si de catre ceilalti elevi din clasa, determinand situatii problematice — P1: La ciclul
primar nu sunt mari probleme pentru cd utilizam calificative. St atunci nu se simt asa tare diferengele. La inceput au existat
totusi probleme, ceilalti copii mai reprosau cd elevii cu CES au primit note mai mari la testele diferengiate. Treptat au ingeles.
P2: Metodele de evaluare lasa uneori de dorit. Nu este specificat cam ce trebuie sda ceri de la un astfel de copil si apreciezi
prin PIP, dupd cum iy imaginezi tu cd l-a1 ajuta pe copilul respectiv, ce anume §i cum trebuie evaluat. De exemplu, unele
dintre colegele mele de la alte scoli, cand aduc testele, spun ,,Copiti care sunt cu adaptarea curriculard primesc 2 puncte in
plus la fiecare test.” Ceilalpi intrd in panica: ,,Dar de ce ei trebuie sd primeasca 2 puncte in plus?”, apare sentimentul de
Sfrustrare la ceilali. Dect, ceva trebuie fdcut, nu poti sa fir cu unit mai exigent §i cu cetlalyy mai indulgent (interviu cadru
didactic).

Elevii cu CES manifestid atitudini diferite fatd de propria lor evaluare. Multi dintre acestia nu percep neapéirat
faptul ca sistemul de raportare este unul diferit fata de ceilalti colegi, ei apreciaza notele in sine si sunt motivati de
progresul lor. In majoritatea cazurilor, ei considera ca sunt evaluati ca si colegii lor, ,,pe merit” — E1: Iau aceleasi
note ca §i colegii mei, de la 5 in sus. E2: Eu am note mari, dar temele sunt grele... E3: Am bine si foarte bine, dar si suficient
la romand. Astea le merit (interviu elevi).

2 Integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa pune sub semnul intrebarii repetentia ca
ssolutie” in cazul unor rezultate slabe la invatatura.

In invatdmantul special, copiii cu dizabilitati nu sunt lisati repetenti. Integrarea acestora in invitimantul de masa
pune in discutie aceasti ,,solutie” in cazurile In care copiii nu fac fata cerintelor si nu depun eforturi in acest sens.
Cadrele didactice apreciaza pozitiv ci elaborarea PIP-urilor da sansa anularii situatiilor de repetentie, la care copiii
cu CES ar fi fost condamnati din start fara o adaptare curriculara. De altfel, cazurile de copii investigate in scolile
cuprinse In cercetare evidentiaza ci o parte dintre cei care nu au avut certificat In primii ani de scolarizare au trecut
deja prin experiente de repetentie.

Chiar si cu PIP-uri care adapteazi cerintele curriculare la posibilitatile individuale, unii dintre copiii cu CES ajung
in situatie de repetentie. Majoritatea cadrelor didactice constientizeaza ca o situatie de repetentie duce la repetentie
repetatd sau chiar la abandon scolar: In momentul in care constari cd elevul nu indeplineste cunostingele minime din
programad, atunci ai dreptul sd il lasi repetent. E o problemd aici: copilul cu adaptare curriculard, dacd I-ai ldsa repetent,
oricum nu va mai merge mai departe, va abandona... (interviu profesor de sprijin). De asemenea, inspectorii scolari
investigati au evidentiat faptul cid experienta repetentiei face dificila integrarea ulterioard a copiilor cu CES chiar
si In invatdmantul special.



5.2.6. Ce vor face copiii cu CES dupa finalizarea invatamantului obligatoriu?

Cadrele didactice, parintii si chiar elevii cu CES isi pun adesea problema parcursului scolar viitor.

In conditiile in care chiar si gimnaziul din cadrul scolii pare a fi problematic pentru aceasti categorie de copii din
perspectiva incluziunii — de vreme ce personalul didactic nu este pregatit sa faca fata solicitirilor specifice, iar
serviciile profesorului de sprijin sunt mereu dependente de factori externi scolii cum ar fi posibilitatile de incadrare,
remunerare si gestionare a resurselor cu care lucreazd acestia — sansele de continuare a studiilor devin o
necunoscuta.

Pornind de la situatia lor specifici, copiii cu CES si parintii acestora nu si-au construit asteptari ridicate si
pe termen lung cu privire la evolutia scolara si profesionala viitoare — P1: Eu m-am gandit sd facd o scoald de arte
s1 meserit mai departe. P2: Pand la urmd, not ca paringi ne mulpumim sa treacd 8 clase si apoi vedem, la o meserie, la
ceva..., sunt prea mulfi ani ca sd ne gandim pand atunci ce se intampld. Pentru not e greu sa gandim in viitor, in viitorul
cat mai apropiat e bine, nu indepartat. Mergem pas cu pas (interviu parinti).

Aceeasi orientare scolara a elevilor cu CES ciatre filiera profesionala este sustinuti si de cadrele didactice
ale scolilor. In opinia lor, sansele de continuare a studiilor pentru aceasta categorie de copii s-au diminuat odata
cu restructurarea sistemului de Invatamant si desfiintarea SAM-urilor: Pand anul dsta au urmat scolile profesionale,
SAM-urile, au fost care s-au st angajar. Anul dsta nu stiu ce va fi cu liceele, de aici practic s-ar rupe firul... (interviu
profesor de sprijin).

Dincolo de integrarea in viata scolii, un alt aspect pus in discutie de participantii la cercetare vizeaza o perspectiva
mai largi — integrarea copiilor cu CES in viata sociald, dupi incheierea studiilor. In opinia cadrelor didactice,
aceasta constituie aparent un aspect problematic, dar increderea in sansa fiecarui copil si experienta didactica
acumulatd in ani oferd o perspectiva pozitiva asupra viitorului: Din punctul meu de vedere, uitandu-md la copiii care
1-am avut, unii erau foarte slabt, dar au reusit, au mers mai departe..., in prezent togi au serviciu... Dacd n-am mers pe a
le dezvolta cunostingele, am incercat sa dezvolt calitatea de om. Sunt familisti, buni, lucreazd, isi intrepin familile, §i observ
cd dacd ei sunt invdgay sd isi asume aceastd incapacitate de a fi stele la invdgdturd, pot sd fie stea ca om. Si atunct et sigur
ist vor depdsi problema asta §i vor incerca sd lupte cu ei. St eu cred cd vitorul sund bine... Sigur cd au o sansd si in mod
sigur se vor realiza, asa cum sunt et (interviu cadru didactic).

5.3. Resurse umane adecvate nevoilor unitatilor de invatamant care scolarizeaza
copiii cu CES

5.3.1. Profesorii de sprijin

O parte dintre reglementérile referitoare la integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa (OMEC nr. 5379
/ 2004) prevad, asa cum a fost mentionat si in unele dintre capitolele precedente, crearea unor servicii de sprijin
specializate In asistenta educationald, printre care se numadra cadrele didactice de sprijin / itinerante. Atributiile
cadrului didactic de sprijin / itinerant sunt multiple, activitatea sa adresindu-se mai multor categorii de actori:
elevilor, si in special celor cu CES, parintilor acestora, precum si cadrelor didactice care au in grupi / clasa copii
care Intdmpina dificultati de invatare, adaptare, dezvoltare etc. Reglementérile respective precizeazi, de asemenea,
normarea si incadrarea cadrelor didactice de sprijin / itinerante.

Investigatiile desfasurate la nivelul unitatilor de invatdmant cuprinse in lotul de cercetare au evidentiat importanta
asigurdrii unor resurse umane adecvate nevoilor unititilor de Invatamant care scolarizeazi copii cu CES, in speta
rolul considerabil pe care il au profesorii de sprijin in evolutia si educatia acestor copii, in realizarea unui mediu
scolar favorabil incluziunii. S-a constatat, astfel, in cazul multor scoli, implicarea activd a acestora intr-o serie de
activitati - conforme, de altfel, cu atributiile ce le revin — si anume: evaluarea, la solicitarea cadrelor didactice, a
potentialului de invatare al copiilor cu cerinte educative speciale; elaborarea, Impreuni cu cadrele didactice, a
programului de interventie personalizat, precum si realizarea adaptarii curriculare in functie de competentele si de
dificultatile copilului; stabilirea, impreuna cu cadrele didactice, a modalitatilor de lucru pentru fiecare unitate de
invitare, participarea, in timpul orelor de predare, la activitatile ce se desfdsoara in clasa; realizarea unor activitati
de interventie recuperatorie desfasurate in alt context decat clasa (centru de resurse sau spatii special amenajate);
asigurarea asistentei la ore la clasele in care sunt integrati copii cu CES, in scopul evaluarii continue a acestora si
readaptarii programului de interventie personalizat in raport cu evolutia copiilor; desfiasurarea unor activitati
extracurriculare cu copiii s.a.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Dupa cum apreciaza celelalte cadre didactice, diferitele activititi desfasurate de profesorii de sprijin, metodele
utilizate de acestia In transmiterea si consolidarea cunostintelor au efecte pozitive asupra evolutiei copiilor, atat in
ceea ce priveste achizitiile cognitive, cat si in plan comportamental si al nivelului de socializare: Este foarte bine cu
profesorul de sprijin, se vdd deja progresele elevilor; nu iese nici un copil de clasa a VIII-a care sd nu stie sd citeascd §i s
socoteascd; copiii sunt mai cunmingi, mai prietenosi unii cu alpi (interviu cadru didactic).

De interventiile profesorilor de sprijin beneficiaza, totodatd, cadrele didactice, acestia desfasurand activitati de
informare pe teme privind copiii cu cerinte educative speciale: Eu personal colaborez permanent cu profesoara de
spriin. Cand nu este domnisoara de sprijin cu mine, imi este tare greu. Ne explicd unele comportamente ale acestor copii,
pe care altfel nu le-am putea ingelege (interviu cadru didactic). Acesti specialisti reprezinti, astfel, o adevarata resursa
la care cadrele didactice apeleaza pentru a intelege mai bine simptomatologia afectiunilor copiilor cu CES, dar si
pentru stabilirea tipurilor de interventie pedagogicd adaptate nevoilor individuale ale copiilor, scopul comun al
celor doui categorii de personal fiind progresul elevilor: noud, profesorilor si invdrdtorilor ne usureazd mult munca; am
ingeles cd trebuie sd ne sprijinim reciproc pentru binele copilului (interviu cadru didactic).

Un nivel ridicat de satisfactie cu privire la activitatea profesorilor de sprijin exprima si parintii copiilor cu dificultati
de invatare, referindu-se la disponibilitatea de a comunica cu copiii, la capacitatea de intelegere a situatiei copiilor
cu dificultati de invatare, la posibilitatea de a identifica noi solutii pentru o mai buna integrare a lor, la contributia
pe care o au la progresul scolar al copiilor: Mdsura aceasta cu profesorii de sprijin e tare bund. De cand lucreazd cu
doamna [profesoara de sprijin], fata mea a capdrar mai multd incredere in ea, invard mai bine, e foarte bine. Dacd erau
ajutayt mai din ump, cred cd erau undeva mai sus (interviu parinte).

In sfarsit, dar nu in ultimul rdnd, copiii Insisi sunt constienti si apreciaza sprijinul acordat de aceasti categorie de
personal didactic: E bine cd ma ajutd doamna Dorina [profesoara de sprijin] ... Cu ea invdg la matematicd, scriu, cantdam,
ne jucam... (interviu elev).

Pe langa activititile orientate direct citre copii si consultanta acordata cadrelor didactice, profesorii de sprijin ofera
familiilor copiilor cu cerinte educative speciale o serie de informatii si sfaturi privind educatia copiilor, sprijin
pentru participarea la realizarea programului de interventie personalizat, consiliere pentru rezolvarea unor
probleme si conflicte intra-familiale. In anumite situatii, efectueaza vizite la domiciliul elevilor, desfasurand
activitati de constientizare a parintilor cu privire la importanta educatiei pentru copii si chiar actiuni de recuperare
a copiilor in situatie de abandon scolar. In timpul diferitelor intalniri cu parintii, ii informeazi pe acestia cu privire
la dificultatile copiilor, 1i responsabilizeazd in actul recuperérii, 1i consiliazd si le ofera programe educationale
realizabile acasa. Un exemplu de buni practica din sfera activitatilor cu parintii, intalnit in cazul uneia dintre scolile
investigate, consta in organizarea unei ,scoli a parintilor” cu scopul ameliorarii relatiei scoald-familie. Programul
respectiv a fost organizat de consilierul scolar si a presupus consultatii individuale si activitati de grup. De aceste
activitati au beneficiat si unii dintre parintii copiilor cu CES, care, ulterior, au manifestat un interes crescut pentru
educatia si ingrijirea propriilor copii si au recunoscut importanta unui sprijin de specialitate din partea scolii atat
in ceea ce priveste activitatea scolara, cit si ingrijirea sau relationarea copil-parinte: Am fost si not la psihologul scolit,
ne-a prins bine, ne-a explicat despre boala copilului, despre cum sd lucram cu el. Si logopedie am fdcut, tor aici in
scoald...(interviu cadru didactic)

Multitudinea activititilor desfasurate de profesorii de sprijin in cazul unor scoli cuprinse in lotul de investigatie,
sprijinul acordat diferitilor actori ai scolii (elevi, cadre didactice, parinti) si parteneriatul realizat cu acestia
constituie premise pentru crearea unui real mediu scolar incluziv.

Din pacate, exista si scoli In care profesorii de sprijin exercitd o paletd mult mai restransa de activitati sau care au un
caracter sporadic, una dintre posibilele cauze ale acestei situatii fiind nivelul ceva mai redus de pregatire profesionala
sau insuficienta implicare. LLa aceasta potentiala explicatie fac referire diferite categorii de actori ai scolii:

- cadrele didactice din scolile respective, care declarid ca au dificultiti in activitatea cu copiii cu cerinte educative
speciale si chiar in elaborarea planurilor de interventie personalizate, actiuni in care consultantul avizat trebuie
sd fie profesorul de sprijin;

- périntii, care reclami necesitatea unor informatii privind afectiunile de care suferd copiii, problemele de
comportament si psihologice ale acestora, consiliere privind modalitatile de a lucra cu ei, de a 1i sustine —
Probabil ca ar fi util si pentru copil §i pentru noi, ca paringi, sd avem informatgie mai multd, poate noi nu avem atdra
cunostingd, nu stim not ce trebuie sd facem, dar dacd cineva ar veni cu idei, ne-am imbogdpi si noi mentalitatea
si...probabil ca am putea sa-i ajutam pe copii st mai mult dacd cineva ne-ar da un impuls in plus fara de ce avem §i
stim not (interviu parinte) — dar si asistenta specializatd pentru copii care si le permitd acestora depasirea /
ameliorarea dificultitilor de invatare;



- inspectorii scolari pentru Invatamantul special si special integrat de la nivelul inspectoratelor scolare judetene,
care, in proportie de peste 50%, apreciazd ca profesorii de sprijin au un nivel de pregatire relativ
satisfacator pentru a lucra cu copiii cu CES.

O cauzi obiectivd a numéarului mai redus de activititi desfasurate de citre unii dintre profesorii de sprijin este
reprezentatd de lipsa timpului necesar realizarii cu succes a multiplelor activititi care revin acestora, determinati
de multiplele atributii pe care le au, conform reglementéirilor. LLa acestea se adaugid, de cele mai multe ori,
insuficienta numarului de profesori de sprijin in raport cu numairul de copii cu dificultati de invatare din
cadrul scolilor in care isi desfdsoara activitatea.

In cazul mai multor unititi scolare investigate, s-au constatat abateri importante de la raportul numar de
elevi / profesor de sprijin, valorile raportului variind intre 17- 43 elevi / 1 profesor de sprijin, comparativ cu 8-
12 elevi / profesor — raportul stabilit de reglementirile in vigoare. In aceste conditii, cadrele didactice respective
apeleazi la diferite modalitati pentru a acoperi nevoile tuturor copiilor: lucreazi cu mai multi copii in acelasi timp
— desi, de multe ori, copiii respectivi prezintd deficiente moderate si chiar severe, ceea ce ar impune lucru
individual — pentru a mari numarul de ore de lucru efectiv cu acesti copii. Asemenea modalititi afecteaza, insa,
calitatea si eficacitatea activitatii desfasurate cu copiii, situatie de care profesorii de sprijin sunt constienti si pe care
o reclama: Am 17 copii la ora actuald, care au dosare si imi vine greu. Vin cdte 3-4 la o activitate §i sunt diferiti, nu poti
sd faci aceleasi activitdyi cu topi. Cu fiecare in parte identifici mai usor ce nevoi au; dar, asa, in grup, e mai greu. Dacd ar
fi sa lucrezi mdcar cu 10 copii, ar fi bine, cu mai muli... si nu prea se vdad rezultate (interviu profesor de sprijin).

Insuficienta resurselor umane si a resurselor de timp asigurate pentru sprijinul copiilor cu CES sunt invocate si de
celelalte cadre didactice din scoald: Din pdcate nu este suficient numdrul profesorilor de sprijin pentru numdrul de copii
cu CES pe care i avem in scoald. La o scoald asa de mare si avand in vedere cd in ultimit ani vin tor mai mulgi copii cu
probleme ar fi nevoie de mai mulpi profesori de sprijin. Ca sd se vada eficienta... O ord pe saptamand, mie mi se pare pugin
pentru asemenea copii, mai ales avand in vedere cd unii nu au nict spriinul familiei. Ar trebui sa avem mai mulgi profesort
de sprijin care sd se ocupe de ei. Mai ales, sd citeascd, sd scrie, sd se descurce in viard (interviu cadre didactice). Acelasi
lucru 1l sustin si parintii: De s-ar putea mdcar de doud ori pe saptamand sd lucreze cu doamna de sprijin, ar fi bine, au
nevoie de mai mult (interviu parinte).

Iar in conditiile in care profesorii de sprijin nu dispun de timpul necesar nici pentru a lucra direct cu copiii cu
dificultati de invatare, cu atat mai putin isi pot indeplini atributiile de consiliere a cadrelor didactice, dar in special
a parintilor: Sunt familii care se intereseazd si vin, cer metode, cer... doamnd cum sd facem? Deci trebuie sd aloc timp si
pentru discugii §i orientare a paringilor... Dar de unde timp? (interviu profesor de sprijin).

Pe langa resursele limitate de timp si de personal, investigatiile desfasurate au evidentiat si situatii mai grave — lipsa
totala a profesorilor de sprijin din anumite unitati de invatamant, in anul scolar in care a avut loc ancheta.
Astfel de situatii sunt cu atdt mai mult reclamate de catre cadrele didactice si parinti cu cat experienta anilor
anteriori (cand scolile respective dispuneau de personal de sprijin) s-a dovedit pozitivd in cazul a numerosi copii
cu CES.

Dificultitile cu care se confrunti scolile incluzive din perspectiva resurselor umane, in spetd profesori de sprijin,
sunt sesizate si de catre inspectorii scolari pentru Invatamantul special si special integrat, asa cum a fost prezentat
in capitolul 4 al studiului. Ei se refera, pe de o parte, la faptul cd norma profesorului de sprijin / itinerant, de 8-12
copii, este prea mare, dat fiind ca timpul necesar a fi destinat unui asemenea numar de copii cu CES depaseste
norma didacticd de 16 ore / saptdmana, iar pe de altd parte, la numadrul insuficient al acestora. Afirma, insa, in
acelasi timp, cd numarul profesorilor de sprijin nu poate fi suplimentat pentru ca acestia fac parte din totalul de
norme din invatdmantul special, nemodificat din anul 2004, desi numarul copiilor cu deficiente grave si moderate /
asociate ce necesitd educatie speciala este in crestere.

Inspectorii scolari mai invoca si faptul cd multe cadre didactice minimizeaza importanta activitatii cadrului didactic
de sprijin, referindu-se, in special, la lipsa de colaborare intre aceste categorii de personal in ceea ce priveste
realizarea curriculum-ului adaptat.

Insuficienta colaborare cu profesorii de sprijin este mentionatd chiar si de unele cadre didactice, motivand ca, in

special la momentul de inceput al implementarii masurii de incluziune, nu s-a realizat o buni informare a lor cu
privire la masurile de sprijin pentru copiii cu CES (profesori de sprijin, planuri de interventie personalizate etc.).
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Astfel, contextul initial, dar nu numai, a fost perceput ca unul ,,neprietenos” atat de cadrele didactice din scoala,
cat si de profesorii de sprijin: Am intrar ca niste inrrusi la inceput in scoald, nici not §i nici cadrele didactice nu stiam
foarte bine care este rolul fiecaruia. Ei se simgeau oarecum supravegheayi, le ceream sa elaboram tmpreund PIP, sa lucram
impreund. Am avut probleme... (interviu profesor de sprijin); Nu ne-a fost usor sd le acceptam [ pe profesoarele de sprijin].
Le analizam cu un ochi critic: pe cine analizeazd, pe copilul cu CES sau pe mine, ca invdtdtoare? (interviu cadru
didactic).

Continuitatea pe post a profesorilor de sprijin reprezintd o altd problemd, care a revenit frecvent in discutiile cu
celelalte cadre didactice, dar si cu péarintii, in conditiile in care acestia nu sunt angajatii directi ai fiecarei unitati de
invatamant: Foarte important este ca acesti profesori de sprijin sd aibd continuitate, sd nu fie schimbati de la un an la altul.
Copiii cu CES au deja multe probleme, inclusiv afective. De abia s-au acomodat cu doamnele de sprijin, au niste relagii
bune, este pdcat sd inceapd din nou la anul cu alte persoane (interviu cadru didactic).

5.3.2. Alte resurse umane specializate (consilier scolar, psihopedagog, logoped)

Asa cum a mai fost mentionat pe parcursul studiului, reglementérile referitoare la integrarea copiilor cu CES in
invatamantul de masa prevad crearea unor servicii de sprijin specializate in asistenta educationald, ludndu-se in
considerare faptul ca procesul de integrare presupune schimbarea modalitatilor de organizare a procesului de
predare-invitare, cu accent pe un demers de diferentiere, individualizare si personalizare a interventiilor
educationale. Ca urmare, copiii cu CES beneficiazi, pe langa activitatile de interventie recuperatorie (remediere)
realizate de profesorii de sprijin, si de activitati de remediere fizicd sau activitdti de consiliere scolara organizate de
alti specialisti (consilieri scolari, psihologi, logopezi, kinetoterapeuti, medici etc.). Aceste activititi se desfasoara de
obicei in centrele de resurse ale scolilor.

Investigatiile au evidentiat, intr-adevar, faptul ca, in cazul unora dintre scoli, pe langa profesorii de sprijin, exista
si alte resurse umane alocate serviciilor educative specializate (consilier scolar si, In putine cazuri, psihopedagog
sau logoped) care colaboreazd cu profesorii de sprijin, sporind astfel oportunitatile destinate copiilor cu CES
integrati in Invatamantul de masa si contribuind, implicit, la recuperarea diferitelor tipuri de deficiente si la o
evolutie scolara satisficitoare a acestora. In majoritatea unitatilor scolare, insa, actorii investigati, dar in special,
cadrele didactice invoca lipsa totald a acestor resurse umane specializate, pe care le considera foarte necesare atit
pentru copii, cat si pentru propria activitate. De altfel, serviciile de logopedie sunt indeplinite de personalul
autorizat care deserveste un grup mai mare de scoli, cabinetul functionand in locatia uneia dintre acestea.

Si cu privire la aceastd categorie de personal, opiniile inspectorilor pentru invatamantul special si special integrat
sunt in consens cu cele exprimate de ceilalti actori ai scolii. Ei afirma, astfel, cA numarul de profesori logopezi,
psihopedagogi si consilieri este foarte redus, ca s-au depus eforturi pentru incadrarea scolilor cu astfel de specialisti,
dar numirul de posturi didactice alocate judetelor prin lege este insuficient, restrictiv. Dupd cum apreciazi
intervievatii, s-a ajuns ca norma profesorului logoped si fie, practic, de 1 la 1000 de copiii, iar a profesorului
psihopedagog din Centrele scolare si cabinete de 800 de elevi.

5.3.3. Cadrele didactice si formarea profesionala in domeniul educatiei incluzive

2 Personalul didactic si efectivul de elevi ai clasei

Pentru sustinerea masurilor de organizare a procesului didactic in scolile integratoare, acestea au dreptul, conform
OMEC nr. 5379 / 25.11.2004 privind Metodologia de organizare si funcrionare a servicilor educagionale prin cadre
didactice de sprijin / itinerante pentru copiti cu CES scolarizagi in invdtdmantul de masd, de a diminua efectivul claselor
cu 1-2 elevi pentru fiecare copil cu CES integrat in clasele respective (Cap. III. Art. 12).

Investigatiile au evidentiat cd unele scoli beneficiazd de aceastd masurd, procesul didactic desfisurandu-se in
conditii relativ satisfacdtoare, mai ales in cazul celor care dispun si de resurse umane specializate (profesor de
sprijin, consilier), progresele elevilor fiind, de asemenea, vizibile. Din acest punct de vedere au fost intalnite chiar
si situatii privilegiate. Este vorba despre o unitate de invatdmant in care functioneaza clase speciale integrate cu un
efectiv de sub 10 elevi si care dispune, pentru cele 4 clase de nivel primar, de patru invatitori si patru psiho-
pedagogi, la care se adaugia un profesor de sprijin pentru clasele in care sunt integrati copii cu CES.



Sunt insi si scoli in care efectivul de elevi ai claselor in care sunt integrati copii cu CES (uneori chiar 5-6 copii cu
dificultati de invatare) este similar / identic cu cel recomandat in cazul claselor obisnuite (25 de elevi) sau chiar
mai mare — 28-30 de elevi. In astfel de situatii, cadrele didactice solicita fie reducerea numarului de copii cu cerinte
educative speciale din clasi, fie a efectivului total al clasei: Cand ai unul sau doi copii cu CES poyi sd faci fara, dar
cand ai sase sau mai mulpi deja este forte greu, deja nu se mai poate...; Cred cd am putea sd ne ocupdm mult mai bine de
acesti elevi, sd le urmdrim mai indeaproape progresul §i sa incercam mai multe lucruri noi, dacd efectivul de elevi nu ar mai
fi unul de 25 de elevi ci, sa spunem, de 21, ca st in cazul excepritlor care se fac in mediul rural in ceea ce priveste numdrul
minmim de elevi dintr-o clasa (interviu cadru didactic).

9 Participarea la formare profesionala

Tot in vederea asiguririi calitiatii educatiei pentru copiii cu dificultati de invitare, reglementéarile care au stat la
baza implementarii masurii privind educatia incluziva si facilititile acordate unititilor de invatdmant integratoare
prevad ca personalul didactic si profesorii de sprijin din aceste scoli (care, de multe ori, au specialitatea psihologie,
si prin urmare detin competente mai reduse in domeniul pedagogiei) sa beneficieze de cursuri de formare in
domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale si al educatiei incluzive, organizate de Ministerul Educatiei,
Cercetarii si Inovarii.

In legitura cu aceastd prevedere, ancheta realizatd a permis identificarea unor scoli in care intregul personal care
functioneazi la clase integratoare sau majoritatea acestuia a participat la programe de formare, cadrele didactice
respective care, la momentul implementarii masurii de incluziune, nu dispuneau de pregatirea necesara, apreciind
pozitiv oportunitatea de a participa la astfel de programe ce au permis dezvoltarea competentelor in domeniu. Ca
urmare, personalul didactic din aceste scoli acuza intr-o méasurd mult mai mica dificultati in activitatea la clasele
in care sunt integrati copii cu CES: A fost un curs cu invagdaroarele si au participat... altfel este ingeleasa situagia acum
la clasele I-1V. Acum invdidtoarele sunt mai deschise. .. lucreazd diferengiat... Au ingeles ceea ce s-a transmis, ce inseamnd
munca cu acesti copii, au incercat sa adapteze o parte dintre metodele pe care le-au invdtat la clasd (interviu director).

Din piacate insd, pentru alte scoli formarea cadrelor didactice pentru lucrul cu copiii cu CES ramane un aspect
critic. Au fost identificate, astfel, unitati de invatdmant in care, datoritd unor cauze multiple (lipsa initiativei la nivel
de scoald sau a initiativei personale, absenta din oferta de formare a unor cursuri pe tema educatiei incluzive etc.)
nici un cadru didactic sau foarte putine dintre acestea au parcurs un stagiu de formare in domeniul de interes, desi
nevoia de formare este acut resimtitd de catre profesori: pe de o parte, pentru a putea cunoaste problemele specifice
ale copiilor si a le Intelege comportamentul, iar pe de altd parte, pentru a identifica metodele si masurile de sprijin
cele mai eficiente pentru fiecare caz in parte: Doar un singur cadru didactic din scoald a participat la un curs de formare
cu privire la integrarea copulor cu ADHD. Celelalte cadre didactice nu au participat la nici un curs specializat privind
wntegrarea copitlor cu CES, desi si-au exprimat interesul in acest sens (interviu director). Ca urmare, invatatorii si
profesorii care lucreazid in clase cu copii cu CES au sentimentul de nesigurantid cu privire la oportunitatea si
eficacitatea unor interventii educationale specifice pe care le utilizeaza in clasd mai degraba pe baza experientei, a
empatiei si intuitiei pedagogice, decat a unor competente specifice. Iar asemenea carente conduc la ineficienta
activitatii didactice cu acesti copii, recunoscutd, de altfel, de catre cadrele didactice.

Chiar si personalul didactic care a beneficiat deja de anumite stagii de formare pe tema educatiei incluzive reclama
necesitatea participdrii si la alte programe, argumentand ca nu se simte inci pregatit pentru a face fata problemelor
tot mai complexe care apar in legiaturd cu acesti copii: Nu suntem noi suficient de pregdtii, apar mereu probleme noi
pe care nu sum cum sd le rezolvam. Ar mai fi necesard participarea §i la alte cursuri de formare... (interviu cadru
didactic).

Aprecierile inspectorilor pentru Invatdmantul special si invatamantul special integrat cu privire la nivelul de
pregatire a cadrelor didactice si participarea la formare sunt similare cu cele exprimate de catre invatatori si
profesori. Mai mult de jumatate dintre cei investigati apreciaza ci, cel putin la iInceputul implementarii masurii de
incluziune, cadrele didactice dispuneau numai ,,in mica masura” de o pregitire metodologicid adecvata si cd numai
o parte dintre acestea au participat, ulterior, la programe de formare care abordeazd o problematicd relevanta
pentru activitatea cu copiii cu cerinte educative speciale.

2 Oportunitati de formare si continutul ofertei
Asa cum a mai fost mentionat, in general, la momentul implementarii masurii de incluziune, multe dintre cadrele

didactice nu dispuneau de competente corespunzatoare, nu parcurseserd un program de formare care sd permiti
dezvoltarea competentelor necesare pentru desfasurarea unui proces eficient de instruire cu acesti copii. Cu toate
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acestea, Invatatorii si profesorii din scolile situate in unele judete afirma ca si in prezent oportunitatile de formare
in domeniu sunt limitate si / sau nu corespund propriilor nevoi. Aceasta situatie amplificd starea de frustrare in
raport cu ceea ce si-ar dori cu adeviarat personalul didactic si poata face pentru progresul elevilor cu CES: Lipsesc
cu desdvarsire cursurile de formare... pentru cd not am vrea SA urmam niste cursurt, sa ne pregdtim pentru a lucra cu acesti
elevi, sa adapram car de car cunostingele noastre la nevoile lor. Ne-am dus la CCD, dar nu s-au mai tinut. Ne-au spus cd
nu mai sunt fondurt (interviu cadru didactic).

Este invocati, totodata, necesitatea diversificarii ofertei de formare, organizarea de cursuri specifice de formare,

centrate pe problematica copiilor cu CES, cu atat mai mult cu cit, asa cum apreciazd cadrele didactice,

diagnosticele sunt foarte diferite si solicita interventii adaptate fiecarui caz in parte. Se solicitd, astfel, organizarea

de cursuri:

- de metodica si didactica, in vederea dobandirii competentelor de adaptare a continuturilor la dificultatile de
invitare ale copiilor, la posibilititile acestora de realizare a sarcinilor;

- diferentiate in functie de disciplina predati;

- care sa permita dezvoltarea competentelor de abordare a fiecirei deficiente pe care o prezinti copiii;

- care sa dezvolte competentele de comunicare si relationare cu copiii cu CES;

- care si puna accent pe latura practica, aplicativa a activitatii, nu doar pe cea teoretica.

Investigarea unei alte categorii de actori — inspectorii pentru Invatamantul special si invatimantul special integrat
— cu privire la oportunitatile de formare a evidentiat, asa cum a mai fost prezentat pe parcursul studiului, ci acestea
sunt diferite de la un judet la altul. Astfel, la nivelul unor judete oferta de formare este diversificata, raspunde
nevoilor cadrelor didactice, in fiecare an scolar se organizeaza, in special cu cadrele didactice si profesorii de sprijin
nou incadrati, cursuri de formare pe teme precum: educatia incluziva, integrarea copiilor cu CES, metode active
de predare, particularitati ale copiilor cu CES in functie de diagnostic.

In alte judete, insa, oferta de cursuri de formare in domeniu este limitatd, are un caracter predominant teoretic,
nu cuprinde module de psihopedagogie speciald / integrare scolard, este foarte putin orientatd pe componenta
metodologicd care sd ofere raspunsuri / solutii posibile la diversele situatii concrete, acoperd doar partial
problematica specifica realizarii integrale a educatiei incluzive (lipsesc informatii manageriale, nu sunt dezvoltate
experiente pe arii curriculare diferite etc.).

2 Parteneriate in formarea profesionald a cadrelor didactice

In conditiile unei oferte de formare relativ limitate si pentru a beneficia de experienta cit mai multor specialisti in
domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale, unele scoli au avut initiativa stabilirii unor parteneriate cu diferite
institutii pentru organizarea unor stagii de formare: Centre interscolare, Centrul pentru Copii si Adolescenti cu
Anxietate, Directia pentru Protectia Copilului, ONG-uri, dar si cu scoli din strdinitate cu experienta in integrarea
in invatimantul de masi a copiilor cu CES. In general, in aceste activititi, considerate benefice atit pentru copii
in vederea recuperarii sau ameliorarii deficientelor, cat si pentru cadrele didactice in scopul dezvoltarii profesionale
si personale, sunt implicate toate cadrele didactice din scoala.

5.4. Resurse materiale si financiare de care dispun scolile pentru sprijinirea integrarii
copiilor cu CES

Scolarizarea copiilor cu CES presupune, asa cum am vazut in capitolele anterioare, o paletd foarte larga de
interventii, atat la nivelul clasei cat si la cel al scolii in care invatd acesti copii. Majoritatea acestor transformari
presupun alocarea unor resurse suplimentare in comparatie cu cele pe care unitétile scolare le consuma in mod
curent. Promovarea politicii de incluziune la nivel de sistem, in lipsa unor alociri bugetare suplimentare, a
determinat unitatile scolare sa aiba in intregime responsabilitatea de a acoperi aceste costuri suplimentare prin
eforturile proprii sau prin apelul la ajutorul familiei / familiilor copiilor cu CES, uneori chiar si a colegilor acestora.

Lipsa resurselor financiare adecvate reprezinta, pentru toti actorii investigati, una dintre cele mai importante
bariere in scolarizarea copiilor cu CES in invatamantul de masa. Astfel, dupd cum am vazut deja in capitolul 4, o
proportie ridicata (aproximativ 75%) a reprezentantilor IS] investigati considera ca politicile in domeniu au reusit
sd asigure doar intr-o mica méasura un sprijin financiar adecvat unitatilor scolare, dupa cum se observa in figura
urmatoare.
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Cercetarea noastra constata, de asemenea, ca un singur IS] indica faptul ci in cazul scolilor din judet s-a reusit in
mare masura si fie asigurate resursele financiare necesare pentru scolarizarea copiilor cu CES in invatamantul de
masa. Aceastd situatie demonstreazd cd sub-finantarea politicii educationale de incluziune este o problema
generalizati la nivel de sistem, semnalata chiar si de autorititile cu responsabilitati in aplicarea acesteia.

Opinii similare privind precaritatea resurselor financiare destinate masurii de integrare a copiilor cu CES in
invatdmantul de masa sunt exprimate si de actorii investigati la nivelul unitatilor scolare. Astfel, managerii scolari
aratd ca bugetul pe care 1l au la dispozitie nu reuseste si acopere decat intr-o masurd redusi costurile presupuse
de o integrare veritabild a acestei categorii de elevi. Aceastd situatie este specificd In mod deosebit unititilor de
invatdmant din mediul rural, administratia locala fiind in cazul acestor scoli mai putin pregatita si completeze /
suplineasca finantarea primitd de la bugetul de stat / judetean. In plus, in aceste cazuri sunt semnalate si nevoi de
finantare mai ridicate, datorate, in principal, lipsei unei alternative reale a copiilor cu CES din raza localititii de a
fi scolarizati in invatdmantul special, cat si a costurilor suplimentare de deplasare a personalului de sprijin. In egald
masuri se observa si o capacitate mult mai redusa a scolii din mediul rural de a atrage resurse proprii de la parinti
sau alti donatori de la nivelul comunitéitii. Astfel, unii manageri vad 1n aceste constrangeri o justificare de a reduce
masurile de incluziune a acestor copii la simpla lor cuprindere in Invatamantul de masa.

La aceastd situatie contribuie si familiile copiilor cu CES care nu inteleg natura si nici importanta serviciilor
suplimentare pe care o scoald de masi trebuie si le asigure unui copil cu nevoi educative speciale, direct
proportionald cu natura dificultitii de dezvoltare cu care se confrunti. Unii parinti nu acceptd faptul cd, in prezent,
scoala trebuie si faca eforturi suplimentare pentru a acoperi o parte dintre costurile scolarizirii unui copil cu CES
in invatdmantul de masi, echivaland tratamentul egal cu nevoile egale de finantare: Eu am discutar cu doamna
directoare incd de anul trecut sa mi-l primeascd, cd are nevote §i el sd se simtd ca un elev obisnuit, sd meargd la aceeasi
scoald unde invatd §i colegii §i prietenii lui. Nu ocupd locul nimadnui, nu ceream sd se suplimenteze numdrul de copii dintr-o
clasd, totul se poate rezolva cu pupind bundvoinga (interviu péarinte). O alta categorie de parinti care a participat la
cercetarea noastrd demonstreaza faptul ca intelege efortul suplimentar pe care o scoala trebuie sa il realizeze pentru
scolarizarea unui copil cu CES, acceptand ideea ca o parte dintre aceste costuri sa fie suportate chiar de familie:
Cand mi-au spus cd ea are nevoie de profesor de sprijin dar cd scoala nu a primit unul, am spus cd eu oricum Voi veni
$1 vot sta cu fata mea la scoald si, dacd ma acceprd, pot sd stau §i pe timpul lectitlor cu ea, sa o ajur (interviu parinte).

In studiile de caz se observd ci aprecierile fatd de capitalul financiar al familiei sunt diferite, ele fiind direct
influentate de nevoile de consum ale membrilor acesteia. Sunt familii care apreciazi ca insuficiente veniturile de
care dispun, chiar si In conditiile ajutorului primit din partea statului pentru handicapul copilului. Raportate la
nevoile familiei si In special ale copilului, veniturile sunt insuficiente chiar si pentru strictul necesar, Intrucat
acestuia trebuie sd i se asigure o alimentatie corespunzitoare, conditii de locuit specifice datoritd problemelor
medicale de care sufera. Pentru alte familii, veniturile sunt satisficatoare, permitdnd un trai decent, ceea ce aratd
cd pdrintii si ceilalti reprezentanti ai familiei pot reprezenta o sursd de sprijin pentru unititile scolare din
invatamantul de masa care scolarizeazi copii cu CES.

O situatie aparte o au copiii cu CES proveniti din centre de plasament, pentru acestia informatiile privind sprijinul
familiei (atunci cand aceasta existd) fiind foarte reduse. Desi cadrele didactice mentioneaza situatii in care familiile
colegilor de clasi ofera un sprijin material sau financiar pentru facilitarea integrérii copiilor cu CES, putem spune
ci aceastd categorie de copii este extrem de vulnerabild, in cazul lor sprijinul oferit de familie fiind foarte limitat.
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Atat directorii, cit si parintii sau cadrele didactice semnaleaza faptul ca eforturile suplimentare pe care fiecare le
realizeaza creeazid un adevirat cerc vicios, ascunzand costurile reale ale scolarizarii copiilor cu CES in invatamantul
de masa. Resursele suplimentare necesare nu sunt recunoscute in mod oficial si nu sunt luate in considerare atunci
cand scolilor 1i se cere sa adopte politici incluzive. Mai mult, diferitele decizii cu privire la copiii cu CES, ca de
exemplu cele referitoare la stabilirea numaérului de locuri In Invatdmantul special intr-un an scolar, ignora aceste
costuri: Ar trebui sd se spund foarte clar ce presupune in termeni financiari scolarizarea copuilor cu CES. Incidenta cazurilor
a ramas constantd sau chiar a crescut in ultimii ani (de exemplu, nu se vorbea acum cagrva ani despre unele probleme de
dezvoltare precum ADHD) insd identificarea este din ce in ce mai superficiald, Comisiile de evaluare avand o politica
implicita de limitare a cheltuielilor cu acesti copui. Acesta este principalul motiv pentru care numdarul copulor din
tnvaramantul special descreste an de an, principiul integrdrii in invdtdmantul de masd fund utilizar ca o legitimare a unor
decizii economice de reducere a cheltuielilor (interviu director). Astfel, actorii investigati subliniaza faptul ca, fira a
stabili o corespondenta intre nivelul de cost al unui elev din invatdmantul special si cel al unui elev cu CES
scolarizat in invatdmantul de masa, politicile de incluziune vor continua si aibd doar un succes partial si inegal,
raimanand in domeniul retoricii in situatiile In care scolile nu doresc sau nu reusesc si acopere aceste costuri
suplimentare prin eforturile proprii.

Rezultatele cercetarii indica faptul cd problema finantarii costurilor specifice scolarizarii copiilor cu CES in

inviatdmantul de masa are multiple fatete:

- Nu existd standarde de cost oficiale pentru invitdmantul pre-universitar care s devind un punct de referinta
in evaluarea costurilor suplimentare ale scolarizarii copiilor cu CES in unitatile de invatdmant din sistemul de
masa; cu alte cuvinte, nu stim care este costul mediu per elev in cazul diferitelor niveluri de invatimant
(prescolar, primar, gimnazial etc.) si care sunt fondurile minime suplimentare de care o scoald trebuie si
dispuni pentru a putea scolariza copii cu CES.

- Sistemul de finantare actual, bazat pe costuri istorice si nu pe o finantare per elev ofera putine stimulente unei
unitati de invatdmant pentru a scolariza copii cu CES: in conditiile unor resurse financiare limitate, tendinta
actuala este aceea de a incerca si obtii micar un nivel de finantare similar anului anterior. Nu toate scolile
reusesc acest lucru, scolarizarea elevilor cu CES trebuind si se realizeze, in unele cazuri, cu fonduri mai reduse.

- Lipseste o fundamentare aprofundati si transparenta a costurilor financiare suplimentare pe care le presupune
scolarizarea elevilor cu CES in Invatamantul de masa, legate de asistenta individuald pe care trebuie sd o
primeasca (cadrele didactice, personalul de sprijin), de modificarile spatiului fizic etc.

- In lipsa recunoasterii formale a nevoii de finantare suplimentard pentru scolile in care existd elevi recunoscuti
oficial ca avand nevoi educative speciale, scoala trebuie sa utilizeze fondurile proprii, atrase in majoritatea
cazurilor pentru alte scopuri; existd inca putine resurse financiare suplimentare pe care unititile scolare reusesc
sd le atraga pentru aceasta categorie de elevi in comparatie cu nevoile identificate.

- Familia este principala sursa de ajutor financiar suplimentar; cum situatia socio-economica a copiilor cu CES
este foarte diversa, se pot observa diferente importante atat intre scoli, cat si intre clase din cadrul aceleiasi scoli,
in cazurile in care acest ajutor nu poate fi acordat; elevii cu CES pot sau nu avea norocul de a invita intr-o
unitate scolard in care scoala dispune de un ajutor financiar din partea parintilor.

Majoritatea actorilor investigati in cadrul cercetarii noastre au subliniat si faptul ca resursele necesare pentru
asigurarea unui numar adecvat de profesori de sprijin sunt mult mai mari decét cele asigurate in prezent, chiar in
conditiile in care norma acestora este departe de nevoile de sprijin ale copiilor cu CES. De asemenea, rezultatele
cercetdrii indica faptul ci profesorii care predau la clasele in care existd copii cu CES asteapta aplicarea masurii de
reducere a numarului de elevi dintr-o clasa, o solutie ce riméane, deocamdata, mai mult pe hartie.

Principalele resurse materiale necesare pentru scolarizarea elevilor cu CES, asa cum rezulta din discutiile purtate
cu cadrele didactice, sunt: spatiu scolar (spatii special amenajate pentru diferite nevoi ale copiilor cu CES),
material didactic si echipamente, cat si resurse informationale relevante pentru lucrul cu acesti copii.

In ceea ce priveste materialul didactic necesar lucrului la clasd cu acesti elevi, cadrele didactice intervievate
reclama insuficienta, uneori chiar lipsa acestuia. Scolile au o dotare inca insuficienta cu materiale adaptate nevoilor
copiilor cu CES (fise de lucru, auxiliare, caiete speciale etc.), ceea ce ingreuneaza simtitor munca la clasa si implica
un efort suplimentar din partea cadrelor didactice. Dupa cum arati rezultatele cercetarii, in multe situatii cadrele
didactice incearca s suplineasci lipsa acestor materiale creandu-le, improvizand, combinand putinul care exista
sau apeland la sprijinul familiei.



- Daca as avea un material dupd care sd md mai ghidez [...] asa ne vine foarte greu. Dacd as avea sa md uit undeva
ar fi mai simplu. Tot inventez joculete si fise... Nu astept sa imi facd altcineva treaba, dar la un moment dat [...] te
intrebi ,,Doamne, ce-as mai putea sd fac maine” sau ,,cum as putea sa pun problema asta intr-un mod diferit” sau
»ClU ce SAd vin eu care sd i incante ... §i ti-ar fi mai usor dacd te-ai uita pe niste material §i ai gdsi, uite de aici ideea
asta sau ideea asta o combin cu ideea asta sau ... lucruri de genul acesta. Nu existd material de genul acesta.

- Nu avem caiete speciale pentru copiti cu CES, dar le utilizam pe celelalte corespunzdroare nivelului lor. De exemplu,
lucrez cu X dupd caietul de clasa I la matematica, desi ea este in clasa a 1I-a (profesor de sprijin, CT.). Nu stricd sda
avem §i niste caiete speciale, doamnele de sprijin lucreazd mult in acest sens, cu fise individuale, dar ar fi bune niste
materiale specifice pentru ei. Desi sunt foarte diferigi din punct de vedere al problemelor pe care le au.

- Nu avem material didactic, fise de lucru, caiete speciale... nu avem, in general, materiale speciale pentru acesti copii.

- Eu cred cd ar trebui sd existe manuale speciale, sunt diferigi, unul merge pana aici, altul panda aict, ceva ar trebuie sa

existe orientariv. Manualul sd fie dupa programd, sunt aceleasi manuale, sunt capirole intregi care nu se mai fac,

degeaba exista auxiliarul, pentru cd unit nu au bani. Ar trebui o programd orientativd, manualul de asemenea. Sau
daca nu manual, atunct un caiet special prin care sd le dau de lucru.

Materiale pentru ei ne confeczionam singuri, nu prea existd... Niste caiete de munca individuald cu acesti copii ar mai

fi utile. Nu avem, am cumpdrat noi caiete §i le-am dat si lucram cu et. Am mai fdacut fise pentru citit, fise pentru calcul.

(interviu cadre didactice)

Rezultatele cercetarii indicd faptul cd aceste resurse sunt abia in curs de realizare la nivelul sistemului de
invatamant, lipsind o imagine de detaliu cu privire la nivelul de dotare curent si necesarul de material didactic
specific copiilor cu CES.

O situatie similard se inregistreaza si in ceea ce priveste resursele materiale necesare cadrelor didactice
pentru a se informa si a se (auto)forma In ceea ce priveste afectiunile, dificultitile de adaptare scolard, de
comunicare si de socializare ale elevilor cu CES.

Cadrele didactice reclama necesitatea unor materiale care sa le permita si se orienteze in ceea ce priveste adaptarea
educatiei si a managementului clasei la elevii cu CES, cunoasterea diferitelor tipuri de afectiuni si a modalitatilor
de integrare scolard adecvate acestora, astfel incat sa poatd face fatd diversititii situatiilor apéarute
(comportamentale, de adaptare scolard, de comunicare etc.). Din pacate, scolile nu au astfel de materiale si
utilizeaza Incid intr-o masurd redusa resursele Centrelor Judetene. Aceastd stare de fapt este accentuata de
diversitatea afectiunilor si a gradului lor de intensitate specifice copiilor cu CES scolarizati in invatamantul de
masa, ceea ce presupune un contact continuu al cadrelor didactice cu literatura de specialitate.

In ceea ce priveste spatiul scolar, situatia generali este ci si copiii cu CES (pe langa cei din invitimantul de
masa) sunt scolarizati In aceleasi spatii existente deja la momentul punerii in aplicare a deciziei de integrare a lor
in invatdmantul de masa. Desi au existat actori care indicd anumite adaptari ale spatiului (de exemplu, rampe de
acces), opiniile acestora arata ca ele sunt total insuficiente in comparatie cu nevoile acestei categorii de elevi: Chiar
daca acum existd o rampd de acces la intrarea in scoald, totr eu trebuie sa-I duc pe copil in brage la laboratoare, noroc ca
anul acesta invard la parter si poate merge singur in clasd sau la cabinetul de informarica (interviu parinte).

Scolarizarea copiilor cu CES presupune, dincolo de adaptarea la programa scolard, si o serie de activititi de
recuperare si dezvoltare a abilitatilor de comunicare, socializare si de lucru practic. Aceasta necesitd un spatiu
special, amenajat si dotat corespunzitor realizirii unor astfel de activititi. In functie de numarul elevilor cu CES
si de tipul si gradul de severitate al afectiunilor lor, este necesar cel putin un cabinet dedicat activititilor de
recuperare care trebuie desfasurate cu ei, dotat minimal cu resurse materiale adecvate activitatilor derulate. Astfel,
sunt necesare cabinete de logopedie, kinetoterapie, de consiliere etc. si, bineinteles, de specialisti care si isi poati
desfasura activitatea specifica.

Pe de alti parte, rezultatele cercetérii indica faptul cd un numar redus de scoli, in special din mediul rural, reusesc
sa asigure un spatiu separat in care si se desfisoare activititile didactice ale profesorului de sprijin cu copiii cu
CES: O alta problema este baza materiald, condipiile de muncd. Pand in semestrul acesta n-aveam nict birou, nici-un fel
de spatiu... §i sunt de 4-5 ani in scoald. fmpdr}eam biroul cu colegul meu consilier... Eu nu mai stiam, vine la mine, merge
la colegul, pentru cd erau copii cu diverse problemei... lucra §i colegul cu ei... pentru comportament sau intarziere. Era
imposibil sa lucram cu doi copii deodatd... De cand e biroul, da, e mai liniste, e mai... altfel... Am mai fost... am mai lucrat
st la alte scoli §1 e aceeast situagie, nu existd condipii nict ardr (interviu profesor de sprijin).
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Amenajarea, alocarea si dotarea cu echipament de specialitate a spatiului scolar depinde in foarte mare masura de
tipul si gradul de deficientd al elevilor cu CES scolarizati. O parte dintre scolile investigate reusesc sa raspunda
unor nevoi (de exemplu, celor ale elevilor cu dificultati de deplasare), insd nu si altora (de exemplu, nevoilor
copiilor cu o formi de retard mintal), desi amenajarea si dotarea spatiului scolar trebuie sd tind cont de toate
categoriile de dificultati (de ordin fizic, mental si psihologic) ale elevilor. In acest sens, stabilirea efectivelor claselor
de elevi si in functie de tipul si gradul afectiunii elevilor cu CES este foarte utild, pentru a se putea eficientiza aceste
aspecte.

De asemenea, trebuie avut in vedere faptul ci, In cazul copiilor cu afectiuni moderate, severe sau asociate este
necesarad existenta unui cabinet medical, dotat cu personal medical si cu un minim de echipament medical, o
facilitate pe care, in prezent, o regasim intr-un numdr foarte redus de scoli.

5.5. Relatia pozitiva cu parintii copiilor cu CES
5.5.1. Caracteristici ale familiilor copiilor cu CES

9 Tipul, forma si dimensiunea familiei

Copiii cu cerinte educative speciale care au reprezentat lotul de investigatie provin din familii de tipuri, forme si
dimensiuni foarte diferite. Astfel, unele familii sunt de tip nuclear (parinti si copii), altele sunt largite — alaturi de
parinti si copii trdiesc si bunicii din partea tatalui / a mamei sau, In unele cazuri, chiar frati ai copilului, deja
casatoriti si cu proprii copii. De asemenea, unele familii sunt legal constituite, altele sunt cupluri concubine.

In ceea ce priveste dimensiunea familiei, existd atit cazuri in care aceasta este redusa (parinti si 1-2 copii), dar
si extinsd - familii de dimensiuni mari, cu o fratrie numeroasa a copilului (intre 5 si 15 frati). Ultimele mentionate
sunt, in general, familii care provin din randul etniei rome sau care apartin cultelor neoprotestante.

Forma familiei prezintd, de asemenea, o mare diversitate. Astfel, unii dintre copii se aflid in Ingrijirea ambilor
parinti, fac parte din familii organizate, situatie cu efecte pozitive atat asupra socializarii copilului, cat si asupra
nivelului veniturilor familiei, in cazul in care ambii parinti sunt aducatori de venit. Alti copii provin, insa, din
familii dezorganizate prin divort sau deces, aflandu-se in grija unui singur péarinte, alaturi de alti frati si surori, iar
uneori si a bunicilor. Unele dintre aceste familii traiesc la limita subzistentei, singurele surse de venit fiind
reprezentate de ajutoare sociale (burse, alocatii). Alte familii sunt reorganizate, situatie care uneori are efecte

incredintatd bunicilor. Aceasta ca urmare a divortului parintilor si manifestarii unei totale lipse de interes a acestora
fatd de copil sau datoritd decaderii din drepturile parintesti. In ultimul caz, tatal se afli, de altfel, in detentie, iar
despre mama bunicii nu mai detin nici o informatie. Intr-unul dintre cazurile in care bunicii au preluat temporar
responsabilitatea cresterii copilului, ca urmare a plecérii parintilor la munca in striinatate, mama 1i acuza pe acestia
pentru dizabilitatile si tulburarile de comportament pe care le manifestd copilul: Nu ascultd §i aceasta este din cauza
bunicii care i-a ldsatr prea multd libertate, fard sd @i dea s§i responsabilitapi. Si in prezent bunica i ia apdrarea in fata
noastrd. El, fiindcd a fost crescut de bunicd, vorbeste mai greu, are probleme de vorbire. Il ldsa acolo si isi vedea de treaba
ei; nu vorbea cu el (interviu pdarinte).

O alta parte dintre copiii investigati nu se mai afld in propria familie (parinti, mama / tatd, bunici), ci sunt integrati
in Centre de plasament. In cazul unora dintre ei, problemele care apar sunt generate tocmai de separarea de
familiile de origine. Astfel, gradul scizut de sociabilitate, integrarea deficitard in colectiv, dificultitile de
concentrare a atentiei s.a. pot fi rezultatul privarii acestor copii de un mediu familial organizat si al carentelor
afective. Unii dintre acesti copii nu mentin legitura cu familia, nu sunt vizitati sau sunt vizitati foarte rar de catre
parinti. De altfel, atata timp cat i-au avut in ingrijire, acestia au oferit un mediu inadecvat copiilor (violenta,
consum de alcool, abuz sexual). In cazul in care au frati, fie nu-i cunosc, fie au rimas in familie sau sunt internati
in alte centre de plasament si se intdlnesc foarte rar. Alti copii pastreaza legitura cu familiile si chiar merg din cand
in cand acasa. Reintoarcerile temporare in familie nu reprezinta insa intotdeauna o oportunitate pentru strangerea



legiturilor cu familia, pentru desfasurarea unor activititi In beneficiul copiilor. Sentimentul de abandon se
accentueaza si refuzi tot mai mult relationarea cu familia si cu ceilalti copii din scoala. Alteori insd, copiii suporta
greu separarea de pdrinti, indiferent de caracteristicile mediului familial din care provin, prezinta stiri depresive:
Sunt trist pentru cd nu md ia §i pe mine acasd (interviu elev).

Dificultati de relationare apar si in situatia pierderii efective a parintilor, asa cum este cazul unui alt copil integrat
intr-un Centru de plasament. Acesta apartinea unei familii organizate si, pand in momentul accidentului in care
si-a pierdut parintii, nu era un copil cu probleme. Dupa acest episod a inceput s manifeste dificultiti in stabilirea
interactiunilor cu ceilalti, s refuze relationarea cu acestia, singura persoana pe care o accepta fiind invatitoarea.

Printre aceiasi copii integrati in Centre de plasament existd si un caz care a suferit multiple traume: parasit de
parintii naturali, internat intr-un Centru de plasament, dat apoi in plasament familial, iar ulterior, dupa o anumita
perioadd de timp, abandonat si de aceastd familie pe motiv ca ,,nu este cuminte”; in prezent internat intr-un
Centru de servicii sociale. Dupa ce a fost abandonat de familia adoptiva, situatie pe care copilul refuza s o creada
definitiva (insista si-si vadi ,,mama sociala”), tulburarile de comportament s-au accentuat.

O situatie similara se constata in cazul unui alt copil care in prezent este, de asemenea, integrat intr-un Centru de
plasament. Dupa divortul parintilor, copilul a fost internat intr-un Centru de plasament, unde s-a adaptat bine si
s-a integrat, de asemenea, si iIn mediul si activitatea scolard. Dupa o anumita perioada, la solicitarea tatilui, revine
in familie, Insa parintele biologic nu i-a oferit decat o viatd dezorganizata petrecuta in medii neprielnice dezvoltarii
copiilor, dupd cum declara actualul cadru didactic al copilului: noptile erau petrecute, in special, in baruri. In
momentul in care tatil realizeazi ca nu se poate ocupa de copil, il interneazd din nou in Centrul de plasament.
Aceastd noud schimbare si-a pus puternic amprenta asupra comportamentului copilului: Nu mai popi discuta cu el,
nu it raspunde, nu obisnuieste sa vorbeasca cu nimeni. Doar std §i te priveste asa ca si cand ar fi intr-o lume a lui (interviu
cadru didactic).

O ultima categorie de copii din lotul celor investigati se aflid in plasament familial, ca urmare a péarasirii de catre
beneficiaza de un mediu favorabil de dezvoltare, dar chiar si in cazul lor se manifestd sindromul de carenta afectiva.
Astfel, asa cum declard mama adoptiva: Marea lui dorintd acum este sa isi vadd mama lui naturald; i-am promis ca il
vot duce... 1-am spus: ,,Dacd esti cuminte, te duc sd o vezi”. Vrea numai sd o vadd... (interviu parinte).

2 Nivelul de educatie si statutul socio-profesional al parintilor

Nivelul de educatie al parintilor copiilor cu CES din scolile investigate acopera intreaga paletd de posibilititi.
Astfel, o parte dintre ei sunt fie analfabeti, fie au absolvit numai invatamantul primar (este, in general, cazul celor
care apartin etniei roma) sau gimnazial; cei mai multi au un nivel mediu de educatie - absolventi de Invatamant
profesional sau liceal; si numai un numir foarte redus au absolvit studii postliceale (tatil in cazul a 2 copii) sau
universitare (ambii parinti In cazul altor 2 copii). Nivelul redus de educatie al parintilor celor mai multi dintre copii
isi pune amprenta atat asupra conditiilor de ingrijire si educatie in familie a acestora, cit si asupra posibilitatilor
de acordare a sprijinului necesar in activitatea scolara.

In ceea ce priveste statutul socio-profesional, situatiile intdlnite sunt la fel de diferite. In cazul mai multor
familii, ambii sau unul dintre parinti (de obicei tatal) lucreazi cu program complet. Alti parinti desfasoara activitati
cu caracter sezonier sau lucreazi cu ziua. In cazul mamelor, o frecventa ridicata o inregistreaza statutul de casnica
(ca urmare a nevoii de ingrijire si supraveghere permanentd a unor copii), la care se adauga (in 3 dintre cazuri) cel
de angajat ca insotitor al copilului (cu salariul minim pe economie). S-au constatat si situatii in care unul dintre
membrii familiei este pensionat medical sau somer. Se poate observa, astfel, cd, In general, nivelul redus de
instruire al multor parinti produce efecte si asupra statutului socio-profesional; acesta este fie inferior (muncitor
necalificat), incert (angajat sezonier, lucritor cu ziua, ,,bisnitd”) sau lipseste (casnici).

In cazul copiilor aflati In Ingrijirea unor sustinitori legali, statutul socio-profesional al acestora este cel de pensionar
(in cazul in care sunt reprezentati de bunici) sau de angajat cu program complet ca asistent maternal (in situatiile
in care copiii sunt in plasament familial).

2 Nivelul veniturilor

Unele dintre familii dispun de un venit de nivel mediu sau care se situeazi peste media pe tard. Aceastd apreciere
au formulat-o, in general, parintii care primesc un salariu obtinut din ocuparea unor locuri de munci stabile, cu
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norma intreagd (este vorba, in special, de familii in care ambii parteneri ai cuplului sunt angajati), care obtin
beneficii generate de o afacere pe cont propriu (o singurd familie) sau care au si alte surse de venit decat cele
obtinute din munca proprie, si care Intregesc bugetul familiei. Aceste surse suplimentare de venit constau, de
obicei, din ajutorul financiar primit de familie din partea unor membri ai acesteia (tatd / mama / frati) plecati la
munci in straindtate. In general, in cazul acestor familii copilul beneficiazd de tot sprijinul material necesar: Ne
luptam pentru copilul nostru si vrem sa @ asigurdam toate condipitle. I-am luat calculator, l-am trimis si pe el in excursii,
avem gryd ce haine it cumpdram... ne ingrijim de tot ceea ce are nevoie (interviu parinte).

Pentru alte familii, chiar daca veniturile nu se situeazi la un nivel ridicat, acestea sunt totusi satisficatoare, permit
un trai decent. Iar parintii se strdduiesc ca din aceste venituri sa asigure copiilor tot ceea ce bugetul le permite:
facem tot ce putem si cat putem pentru copil. Intr-o situatie materiali relativ satisficitoare sunt si unele dintre familiile
de plasament in grija cirora se afla copii cu CES. Acestea, pe langa alte surse de venit (salariu / pensie / castig
obtinut din activititi sezoniere sau munca cu ziua desfasuratd de sot), beneficiaza de salariul de asistent maternal
primit de catre mama adoptiva, precum si de alte ajutoare sub forma de alimente si imbracaminte. Astfel, dupa
propria apreciere, veniturile le permit sd trdiasca mult mai bine decdt mulpi algii.

In cazul multor sau poate celor mai multe dintre familiile copiilor cu CES care au facut parte din lotul de studiu,
conditiile materiale, asa cum rezultd din aprecierile exprimate de périnti, sunt precare, veniturile sunt total
insuficiente, traiesc la / sub limita saraciei: banii abia ajung de pe o zi pe alta / banii fie nu ajung, fie abia ajung pentru
strictul necesar. Si aceasta in conditiile In care copiii cu cerinte educative speciale necesitd o serie de costuri
suplimentare de ingrijire, tratament, alimentatie corespunzatoare. Astfel de familii trdiesc din pensii de urmas,
rezultate din activititi sezoniere sau din munca cu ziua s.a. Veniturile extrem de limitate pe care ei insisi le obtin
reprezintd si motivul pentru care aproape toti parintii / sustinitorii legali intervievati, care fac parte din aceasti
categorie, amintesc alocatiile pentru copii drept o sursa importanta de venit.

Se constatd, astfel, ca cel putin o parte din acesti copii cu CES sunt si cazuri ,sociale”, provenind din medii
familiale dezavantajate socio-economic, printre ei regasindu-se si copii de etnie roma. O initiativd menitd sd vina
in sprijinul unor astfel de copii a fost identificata cu prilejul investigatiilor in judetul Satu Mare. Este vorba despre
un parteneriat incheiat intre o unitate de invatamant si o filiald a Fundatiei Caritas (Casa Prieteniei), care activeaza
la nivelul acestui judet. In cadrul unui Program destinat copiilor proveniti din medii defavorizate, acestia
beneficiaza de un sprijin important din partea fundatiei: atat ajutor material (servirea mesei), cat si asistentd in
pregatirea temelor. Astfel de initiative sunt, insd, foarte putin prezente; dupa cum aminteam, In cadrul
investigatiilor noastre, am intalnit un singur caz.

2 Conditiile de locuit si de alimentatie

Conditiile de locuit si de alimentatie sunt influentate, In general, de nivelul veniturilor de care dispune familia si
de statutul socio-profesional al parintilor. Ca urmare, aceste conditii, pe care le-am intalnit in practica cercetarii,
sunt la fel de diferite. Totusi, datoritd faptului ca in lotul de investigatie au fost cuprinse numai unititi de
invatdmant situate in orase (desigur, de dimensiuni diferite si din arii diferite ale acestora — relativ centrale, dar si
periferice), conditiile de locuit ale familiilor investigate prezintd, din aceastd perspectiva, unele trasaturi comune.

Astfel, o parte dintre familiile de origine sau de plasament ale copiilor locuiesc in apartamente din blocuri de
locuinte, iar conditiile de locuit sunt apreciate, functie si de nivelul asteptarilor, ca bune / relativ bune / normale
(de exemplu 3-4 persoane in doud-trei camere care dispun de dotérile corespunzatoare, copilului fiindu-i atribuita
o0 camera separatd). Alte familii locuiesc la casd cu curte si gradina, iar conditiile de locuit sunt apreciate si de
aceastd datd ca favorabile. Numai in cazul a 2 dintre copiii cuprinsi in lotul de investigatie conditiile de locuit sunt
considerate foarte bune.

In cazul multor alte familii conditiile de locuit sunt, insd, necorespunzatoare (case fiara apid curentd, cu spatiu

redus, copiii locuiesc / dorm In aceeasi camerad cu parintii) sau de-a dreptul dramatice; cateva exemple, in acest

sens, sunt ilustrative:

- familie (de romi) alcatuitd din 8 persoane care locuiesc intr-o garsoniera;

- cei 5 membri ai familiei (parinti si 3 copii) locuiesc in doua garsoniere dintr-un cadmin de nefamilisti;

- familie alcatuita din bunici (care au in responsabilitate cresterea si ingrijirea minorilor) si 2 copii (dintre care o
fetita cu encefalopatie si fratele sdu cu o afectiune si mai grava) locuiesc in doud camere intr-un bloc social;

- familie care locuieste intr-o casi aflatid in stare avansata de degradare, care nu beneficiaza de incilzire si care
este Impartita intre mai multe familii.



In ceea ce priveste conditiile de alimentatie, pe langa familiile care le apreciazi ca bune, suficiente (in unele dintre
aceste cazuri animalele crescute In gospodirie si legumele cultivate in gradina oferind baza pentru hrana familiei)
sau chiar foarte bune (in putine situatii) se intalnesc si altele in cazul cirora alimentatia este deficitara, sub limita
conditiilor minime de trai, hrana fiind procurata de la cantina sociald. Aprecierile acestor familii privind conditiile
de alimentatie sugereaza dificultatile pe care le au in asigurarea hranei zilnice: Ne descurcam greu, nu stiu ce sa mai
incropesc din puginul pe care il am ca sd le dau copitlor s mdndnce... §i aceasta pe care ari VAzur-o ar avea §i ea nevoie
de o hrand mai bund... (interviu pdrinte).

Conditiile precare de locuit si alimentatia deficitara in cazul unor copii — care pot afecta starea lor de sanatate sau
care impiedicd ameliorarea dificultitilor de intelegere, adaptare, integrare, atentie ale copiilor — au fost invocate si
de cadrele didactice. Acestea considerd ca astfel de conditii reprezintd si cauze ale nerealizirii de catre elevi a
sarcinilor scolare pentru acasi: Sunt condigii improprii, nu au unde sd-si facd temele, unde sa aiba asigurate conditiile
pentru lecturd, pentru studiu; ... sardcie, subculturd, foarte multd sdardcie §i subnutrigie (interviu cadru didactic).

2 Starea de sanatate a familiei

Conform declaratiilor parintilor, precum si ale invatatorilor / dirigintilor de la clasele in care sunt integrati copiii
cu CES si ale profesorilor de sprijin, starea de sdnatate a membrilor familiilor este, in general, bund sau aparent
bund (nu au cunostinti / nu detin informatii privind existenta unor boli cronice in antecedente sau a unor afectiuni
prezente).

Exceptii de la aceste aprecieri generale, pentru care, de altfel, nu se dispune de informatii sigure, se inregistreaza
in situatia a patru copii: parintii (tatdl / mama) a doi dintre acestia suferd de afectiuni cronice care au presupus
spitaliziri; intr-un alt caz deficientele cu care a fost diagnosticat copilul se regasesc la mama si la una dintre surori;
iar la cel de-al patrulea copil, tatil (aflat in detentie) si bunicul (in responsabilitatea ciruia se afld in prezent) sunt
diagnosticati cu schizofrenie.

2 Climatul familial

Din declaratiile tuturor actorilor investigati rezultd cd o buni parte dintre copiii cu cerinte educative speciale
beneficiazd de un mediu familial suportiv, implicat si responsabil in raport cu nevoile afective si educationale, de
ingrijire si de tratament ale acestora: Incercdam sd facem totul pentru el, suntem foarte interesati de dezvoltarea lui
(interviu parinte). In multe familii exista o atmosfera pozitiva, relatii de intelegere atat intre parinti / bunici, cat si
intre parinti / bunici si copii, de sustinere, fara situatii conflictuale sau tensionate. Aflati in situatii speciale, cu copii
cu nevoi specifice, unii parinti par chiar mai implicati in construirea unor relatii pozitive cu propriul copil, fapt ce
determind cresterea coeziunii familiei: Pe not problemele copilului nu ne-au dezbinat, cum aud cd se intdmpld in alte
cazuri, ci ne-au unit §i mai mult. Am invdgar si din esecurt §i am incercat sda ne pdstram optimismul §i credinga cd vom
depdsi incet-incet toate aceste probleme, insd cel mai important este cd bdiatul nostru are incredere totald in noi, cd suntem
prietenii lui cei mai buni (interviu parinte).

Pe langi sustinerea de catre parinti, unii dintre copii se bucuri si de sprijinul celorlalti membri ai familiei. In mod
deosebit se observa relatia apropiata cu fratii (mai mici sau mai mari), acestia jucand un rol important in universul
lor afectiv: Fratele meu mai mare se joacd cu mine, tmi cumpdrd cadouri. | Eu md joc in fiecare zi cu fragiorul meu care
merge la gradinitd si il iubesc foarte mult. Asteptr sd termine grupa mare §i apoi sd venim impreund la scoald (interviu
périnte).

In cazul acestor familii, cadrele didactice apreciazi pozitiv climatul afectiv, comportamentul parintilor fatd de
copii, interesul pentru ingrijirea si educatia lor, recursul frecvent la scoala, la competentele cadrelor didactice: Se
preocupd mult de copii, sunt foarte interesati, vin frecvent la scoald, vorbesc cu cadrele didactice, cu consilierul, cu mine...
(interviu profesor de sprijin).

Exista si familii in care relatiile dintre péarinti si copii, inclusiv cu copilul cu cerinte educative speciale, sunt unele
de tip traditional: Ne ingelegem, md ascultd... Copilul trebuie sd facd intotdeauna ce spune pdrintele (interviu parinte).
De altfel, cadrele didactice au criticat atitudinile radicale ale unor parinti care oscileazi intre ignorarea situatiei
speciale a propriului copil si atitudinea de supra-protectie a acestuia.

Interviurile cu diversi actori ai scolii au permis si identificarea unor familii la nivelul cirora exista relatii tensionate
si conflicte grave. Astfel, in cazul unei familii dezorganizate in care, anterior divortului, predominau certuri grave



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

si acte de violenta, relatiile conflictuale s-au perpetuat, in prezent manifestandu-se intre copii (inclusiv cel cu CES)
si mama. De asemenea, asa cum afirmi cadrele didactice, exista parinti care manifesta atitudini si comportamente
neadecvate — consum excesiv de alcool, agresivitate verbala si chiar fizica — cu efecte negative asupra copiilor: Am
o fetitd in clasd care are rard alcoolic... §si a venit tntr-o dimineatd intr-o stare... §i mi-a Spus ,,Sd nu VA Supdragl pe mine,
tata a facut scandal toard dimineata si toard noaptea”. Ce mai vrepi de la un astfel de copil? (interviu cadru didactic).

Situatia sociald defavorizatd a unor familii, dar si climatul familial nefavorabil, interesul redus al parintilor pentru
educatia si dezvoltarea copiilor sunt considerate de catre cadrele didactice drept cauze ale dificultatilor de adaptare
scolard a copiilor cu CES si de relationare cu alti copii si adulti, ale tulburirilor de comportament, ale
neindeplinirii sarcinilor scolare (temele pentru acasd). Oricat s-ar incerca integrarea si recuperarea acestor copii,
considera cadrele didactice, fara o sustinere minima din partea familiei aceste deziderate sunt greu de realizat: Una
este sd ai o viatd de familie in reguld, normald, cu mamd, cu tatd si cu o educatie cat de cat, si alta e... X, din ce am aflat,
la el in casd, in asa-zisa casd, e groaznic. Si-atunci copilul acesta nu stie sa facd altceva si nu va face altceva decat ceea
ce vede imprejur (interviu cadru didactic).

5.5.2. Ce pot face parintii pentru a sprijini copiii cu CES?

Reglementirile in domeniul educatiei copiilor, in general, contin o serie de prevederi cu privire atat la drepturile
de implicare a familiei in procesul de educatie (de exemplu dreptul de a alege forma de invatdmant si felul educatiei
copilului minor, posibilitatea de optiune privind frecventarea orei de religie si de alegere a cultului religios, precum
si curriculum-ul la decizia scolii), cat si la obligatiile si responsabilitatile parintilor (de exemplu obligatia de a
asigura frecventa scolari a copilului in Invatamantul obligatoriu).

In ceea ce priveste copiii cu cerinte educative speciale, legislatia prevede acordul familiei sau apartinitorilor legali
cu privire la decizia ce vizeaza orientarea scolara a copiilor, rolul pe care trebuie si il aiba acestia in optiunile pentru
programele de educatie si recuperare, elemente ce ilustreaza importanta acordatad parteneriatului scoala-familie si
implicarii parintilor in educatia copiilor. In vederea realizirii rolului de partener in procesul de educatie al copiilor,
périntii pot beneficia de sprijinul unor institutii responsabile cu problematica copiilor cu CES de la nivel central
(Ministerul Educatiei, Cercetdrii si Inoviarii, Autoritatea Nationald pentru Protectia Drepturilor Copilului,
Autoritatea Nationald pentru Persoanele cu Handicap, Directiile Generale de Asistentd Sociala si Protectia
Copilului), care le oferd informatii si 1i orienteazi, in special, in ceea ce priveste procesul de intocmire a dosarului
copilului sau pentru obtinerea unui certificat. De asemenea, in scopul obtinerii de sprijin educational, parintii pot
apela la o serie de institutii si servicii de la nivel local: Centrele Judetene de Resurse si Asistentd Educationala care
incorporeazi servicii de consiliere si orientare pentru copii si parinti, Centrele de logopedie, Centrele Scolare
pentru Educatie Incluziva care asigura si servicii specializate de consiliere pentru parinti. Si la nivelul unitatilor de
invatdmant sunt previzute, asa cum a mai fost mentionat pe parcursul studiului, servicii de sprijin atat pentru
copii, cat si pentru parinti: consilierul scolar si profesorul de sprijin trebuie sa ofere parintilor informatii si sfaturi
privind optiunile pe care le au pentru copiii lor, consiliere in situatiile in care se confrunta cu anumite probleme,
sprijin pentru realizarea programului de interventie. Cu alte cuvinte, atributiile acestor servicii presupun, cel putin
teoretic, informarea, consultarea si implicarea parintilor in toate activititile de sustinere a educatiei si dezvoltarii
copiilor cu CES, incepand de la evaluare, orientare, pana la interventii concrete presupuse de actul de recuperare.

Colaborarea parintilor cu scoala si deschiderea fatd de recomandirile venite din partea cadrelor didactice, a
profesorilor de sprijin, a consilierului scolar, a medicului sau logopedului sunt benefice, de altfel, pentru intreaga
dezvoltare a copilului cu nevoi speciale, pentru adaptarea la viata scolara si integrarea lui cat mai buna in colectivul
de elevi, precum si pentru ,,modelarea” perceptiei si atitudinii celorlalti actori ai scolii (elevi, parinti) fatd de
persoanele cu nevoi speciale!l. Si vedem, in continuare, unele dintre practicile si maniera de implicare a périntilor
identificate cu prilejul cercetdrii, implicit efectele acestora asupra educatiei si dezvoltarii copiilor cu CES, cu alte
cuvinte ce fac si ce ar trebui sa faci parintii pentru a veni in sprijinul copiilor.

HCf. Adam, A.E. (coord.), Manual de bune practici pentru parinti cu copit diagnosticati cu tulburare de deficit de atentie si hiperactivitate, elaborat in
cadrul Proiectului Paring si profesori impreund: Program de formare pentru paringii si profesorii elevilor cu ADHD (2007-2009), finantat de Comisia
Europeani; Carte pentru profesionistii care lucreazd cu paringii, Ed. Vanemonde, Bucuresti, 2005; Integrarea / includerea copiilor cu dizabilitari,
Cartea Alba Reninco; Egan, K., Popenici, St., Educatia copiilor hiperactivi §i cu deficit de atengie. Ghid pentru pdringi §i cadrele didactice din
tnvdaramantul preuniversitar, Ed. Didactica Press, Bucuresti, 2007; Vrasmas, T., Scoala i educatia pentru togi, Ed. Miniped, Bucuresti, 2004.



2 Sa faciliteze evaluarea si diagnosticarea precoce a copiilor in vederea interventiei timpurii.

Evaluarea corecta si identificarea cat mai de timpuriu a tipurilor de deficiente pe care le prezinta copiii, in vederea
acordarii de asistentd medicald si psihologicad specializata si stabilirii unor activitiati de sustinere si interventii
educationale personalizate, constituie una dintre conditiile care determina integrarea cu succes a copiilor cu CES,
nivelul achizitiilor in plan cognitiv, atitudinal si comportamental, precum si nivelul performantelor scolare. Iar
responsabilitatea evaludrii revine, alituri de alti actori (medic de familie, medic specialist, reprezentanti ai
Serviciului de Evaluare Complexi din cadrul Directiei Generale de Protectie a Copilului, specialisti care realizeaza
evaludrile partiale, respectiv psihologul, asistentul social si directorul institutiei de Invatdmant, in cazul in care
copilul si-a facut deja debutul intr-o forma de educatie) si péarintilor. Atitudinea deschisd a familiei in ceea ce
priveste procesul de evaluare va facilita realizarea cat mai timpurie a acestuia, implicit identificarea corectd a
nevoilor speciale ale copilului prin valorificarea experientei parintilor.

Discutiile de grup realizate cu diversi actori ai scolii (cadre didactice, profesori de sprijin, consilieri, dar si parinti)
au evidentiat faptul cd o buni parte dintre familiile copiilor cu nevoi speciale de educatie au intreprins toate
demersurile sugerate de catre scoald sau au avut ei Insisi initiativa unor demersuri — ca urmare a sesizarii unor
probleme in dezvoltarea si integrarea copilului — care sd permitd diagnosticarea corectd a copiilor, intocmirea
dosarului oficial corespunzitor si initierea interventiilor specializate.

Mai mult decat atit, aceste familii, implicate si responsabile in raport cu nevoile educationale si de tratament ale
copiilor, din momentul diagnosticarii acestora intretin o stransi colaborare cu scoala, cu cadrele didactice, cu
personalul de sprijin de la nivelul unitatii respective (consilier, profesor de sprijin), in scopul stabilirii interventiilor
specifice si urmaririi evolutiei copiilor. Totodata, apeleazi la ajutorul unor specialisti din cadrul unor servicii de
asistentd din afara scolii (medici, kinetoterapeuti, psihologi, logopezi) in vederea asigurdrii unor interventii /
programe suplimentare de recuperare / ameliorare a deficientelor copiilor (am fost si la medic si la logoped... §i in
scoald st in particular; copilul a avut nevoie §i s-a cunoscut, a inceput sd foloseascd cuvinte...) sau la profesori meditatori
pentru facilitarea unei mai bune pregatiri scolare (z-am pus si meditatori... la mai multe materit). Pentru asigurarea
unor astfel de servicii, unii dintre parinti fac eforturi deosebite, atat de ordin material (mai ales in conditiile in care,
asa cum a fost mentionat pe parcursul studiului, unele dintre aceste familii dispun de resurse materiale limitate),
cat si de alta naturi: deplasarea la distante mari fatd de localitatea de domiciliu in scopul de a beneficia de sprijinul
anumitor servicii specializate.

Pe langa situatiile prezentate, cadrele didactice investigate au mentionat, insa, si atitudinile de refuz ale parintilor
de a accepta situatia de copil cu CES in cazul propriului copil. Astfel, personalul didactic se refera la parinti: care
nu acceptd ideea cid proprii copii prezintd anumite deficiente si nu fac eforturi in vederea ameliorarii situatiei
acestora, supraresponsabilizdnd scoala in acest sens; care au omis sd informeze scoala, la debutul in unitatea
respectiva de Invatamant, cu privire la problemele specifice ale copilului, desi acestea le erau cunoscute inci din
perioada prescolard; care refuza orientarea catre comisia de evaluare, neoferind copiilor sansa de a beneficia de
sprijin de specialitate. Aceste situatii sunt generate, de cele mai multe ori, de teama etichetarii si marginalizarii
copilului si familiei, iar alteori de ignorarea problemelor cu care se confruntd copiii si a consecintelor pentru
dezvoltarea psiho-intelectuala sau de atitudinea de indiferentd a parintilor: not chemam pdringi... sa scoard o
adeveringd sau sd fie verificagi copiii... pentru adaptare curricularda. Dar nu vin. De exemplu elevul X e pentru adaptare
curriculard, dar nu are certificat. Nu 1-o scos. Elevul Z are defect de vorbire; i-ar trebui un logoped ; dar nu-l duc... Avem
alyi copii, de care paringii nu s-o interesar §i nu i-o indreptat in directia respectivd... (interviu cadre didactice).

Negarea, dintr-un motiv sau altul, a deficientelor prezentate de copii, refuzul parintilor ca acestia sa fie evaluati
conduc la intarzieri in stabilirea diagnosticului, respectiv in stabilirea unui plan de interventie si sustinere
educationala, reducénd, astfel, sansele de succes ale acestor interventii: Paringii se tem de etichetare, pur si simplu in
multe situagii nu vor sd recunoascd si sd accepte. De aceea se ajunge deseori ca sd se recunoascd situagia copilului de CES
de abia in clasele mai mari, 1ar situagia se ingreuneazd mult, interventia de remediere este foarte dificild §i cu rezultate mai
reduse. Chiar si paringii au recunoscut cd un spryin dat mai devreme ar fi fost mai eficient. Chiar dacd invagdtorul s-a
chinuit, nu a reusit sa remedieze total situagia copilului, ar fi fost mult mai bine dacd ar fi fost diagnosticar mai devreme si
spryinit corespunzdtor. A fost prea tdrziu, avea 15 ani cand au adus-o la noi §i a fost prea tdrziu, nu am mai putut.
Sunetele fonice care trebuia sd le invege de la vdrsta cea micd nu le-a mai putut recepta. Stie sd citeascd, cunoaste toate
literele, stie sa spuna alfabetul, dar... (interviu profesor de sprijin).

Ca urmare a unor astfel de atitudini ale parintilor, activitatea cadrelor didactice din scoald, dar in special a

profesorului de sprijin si consilierului scolar, trebuie sd inceapa printr-un efort de convingere a acestora de a
accepta situatia de copil cu CES a propriului copil, de a obtine acordul pentru evaluarea copilului. In conditiile in
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care, asemenea atitudini ale parintilor sunt dublate de numarul insuficient / lipsa personalului de sprijin la nivelul
unor unitati de invatimant, asa cum a rezultat din analiza resurselor umane, riscul ca unii copii si nu fie
diagnosticati sau sa fie diagnosticati cu intarziere, implicit sa nu beneficieze de interventii cu scop de remediere
sau sd primeascd cu intarziere sprijinul necesar si cu o eficacitate diminuata este destul de ridicat.

2 Sa colaboreze cu scoala in vederea integrarii cu succes a copiilor in activitatea scolara.

Implicarea si responsabilizarea périntilor in educatia copiilor, in general, si cu atdt mai mult a celor cu cerinte
educative speciale, colaborarea permanenta si sprijinul reciproc intre familie si scoald, consecventa si coerenta
deciziilor cu privire la copil reprezinta factori esentiali pentru o participare scolard reusitd, pentru succesul
interventiilor educative si progresul scolar al copiilor. Formele pe care poate si le imbrace colaborarea intre scoala
si familie, in cazul copiilor cu CES, pot fi urmaitoarele:

- Schimb permanent de informatii intre scoala si familie. Scoala, prin intermediul cadrelor didactice si al
resurselor umane specializate (profesor de sprijin, consilier scolar s.a.), trebuie si ofere permanent familiei
informatii referitoare la copil, incepand inca din faza de depistare a unor dificultati in activitatea de invatare,
tulburiri de comportament si alte tipuri de deficiente, posibile cauze ale acestora, institutiile cirora trebuie sa
se adreseze pentru evaluare, tratament si servicii de sprijin etc.; apoi informatii privind programele educationale
din scoald si programul activitatilor extracurriculare, progresul scolar inregistrat de copil, schimbarile
intervenite in atitudinile si comportamentul acestuia, dificultitile intimpinate s.a. Pe de altd parte, familia
transmite citre scoald informatii privind situatia copilului, dezvoltarea lui fizica si intelectuald (rezultate din
propriile informatii sau detinute de la specialisti), atitudinile si comportamentul copilului in afara scolii,
disponibilitatea pentru indeplinirea sarcinilor scolare acasi s.a. Aceste schimburi de informatii se realizeazi, in
general, in cadrul unor intalniri individuale cu caracter periodic sau intamplator intre cadrul didactic /
profesorul de sprijin / consilier si parintii copilului, in cadrul unor intélniri cu grupuri de parinti, in sedintele
cu parintii elevilor dintr-o anumiti clasa s.a.

- Sprijin reciproc in elaborarea Planului de servicii personalizat (PSP) si a Planului de interventie
personalizat (PIP), implicarea familiei in elaborarea si revizuirea acestor documente sporind eficienta
interventiilor educative destinate copilului. Aceasta deoarece, PSP de exemplu, trebuie si contind informatii
multiple referitoare la copil (informatii biografice, tipurile de servicii oferite elevului - educationale, sociale,
medicale, psihologice etc.; competente - niveluri de realizare si dificultiti s.a.), familia reprezentand o resursa
importantd, in acest sens. PSP propune, totodatd, scopurile si obiectivele invitirii pentru fiecare copil, iar
pentru stabilirea acestora, unul dintre partenerii indispensabili este reprezentat de parinti. In elaborarea PIP,
care presupune adaptarea si personalizarea curriculard a programelor scolare la nevoile fiecarui copil cu CES,
prin selectarea continuturilor, stabilirea metodologiilor de lucru, stabilirea criteriilor minimale de apreciere a
progresului copilului etc., familia ar trebui, de asemenea, si se implice / sa fie implicatd, aceasta fiind cea mai
buna cunoscitoare a istoriei, comportamentului si nevoilor copilului. Participarea familiei ar trebui si se
extindd dincolo de elaborarea acestor documente, manifestandu-se in derularea efectivd a programului
educativ, prin asumarea rolului de ,,profesori acasd” care supravegheaza si sprijinid copilul in pregatirea temelor
scolare si in desfasurarea altor activitati cu caracter educativ.

- Participare la anumite activitati de consiliere a parintilor, individuale sau in grup, organizate de citre
personalul specializat din scoald (profesor de sprijin, consilier scolar) in scopul transferului de informatii si
competente care sa faciliteze sprijinul acordat propriilor copii (informatii privind nevoile speciale de educatie
ale copilului, potentialul acestuia si evolutia posibild, mijloacele de interventie si compensare s.a.), si le permita
participarea la stabilirea unor strategii educative adaptate nevoilor copilului, la realizarea programului de
interventie, la rezolvarea / ameliorarea unor probleme intra-familiale s.a.

- Implicare in organizarea unor activitati extracurriculare cu rol de socializare impreund cu personalul
didactic din scoald (vizite, excursii, activitati artistice si sportive, siarbitorirea unor evenimente s.a.), in
rezolvarea unor probleme ale scolii s.a.

In ceea ce priveste colaborarea scoald-familie, pe de o parte nu existd anumite prevederi legale care sa reglementeze
modalitatile si gradul de implicare a périntilor in diferitele activitati ale scolii (de exemplu, in realizarea PIP, in
stabilirea obiectivelor educationale s.a.), iar pe de alta parte, parintii nu detin intotdeauna informatii cu privire la
posibilitatea de a se implica In anumite activititi desfasurate de scoald, de a solicita informatii si de a fi consiliati
etc. Cu toate acestea, investigatiile realizate asupra lotului de unititi de invatamant au evidentiat o serie de aspecte
pozitive din perspectiva colaborarii scoala-familie. Astfel, in cazul unor scoli exista relatii foarte bune intre cadrele



didactice, périnti, copii si profesorul de sprijin. In aceste unitdti scolare domneste un climat de incredere,
disponibilitate de a intelege si de a invata impreuna, elemente ce reprezintd, de fapt, una dintre cele mai importante
premise pentru succesul integrarii copiilor cu CES in invatdmantul de masé, pentru dezvoltarea psiho-intelectuala
si progresul lor scolar. Conform declaratiilor personalului didactic din aceste scoli, parintii se preocupa foarte mult
de copii, mentin o stransd colaborare cu cadrele didactice si profesorul de sprijin, le urmaresc dezvoltarea
intelectuald, progresele scolare inregistrate si comportamentul manifestat la scoald, solicitand permanent
informatii personalului din scoald. De asemenea, apeleaza frecvent la serviciile de consiliere ale profesorului de
sprijin / consilierului scolar / cadrului didactic pentru a primi sfaturi privind comportamentul pe care trebuie si-1
adopte fatd de copii in diverse situatii, cum trebuie s 1i ajute la pregitirea temelor, care sunt solutiile cele mai
adecvate pentru integrarea lor in scoald si societate s.a. In cazul unor scoli, profesorii de sprijin mentioneaza chiar
cooptarea unora dintre parinti in echipa de elaborare a PIP, implicarea lor in stabilirea obiectivelor educationale
si revizuirea acestora: Chemam si unii paringi pentru elaborarea PIP ... unde avem pe cine. Si impreund cu invdagdtoarea
sau profesorul de matemaricd sau de romand, cu logopedul stabilim... deci se face evaluarea inmipiald, de unde se porneste,
ce stie, ce nu stie, §i de acolo stabilim obiective, care pe termen scurt, lung... Daca n-au fost solugionate, n-au fost duse la
bun sfarsit, se reiau prin alte activitap (interviu profesor de sprijin).

Un alt exemplu de implicare a parintilor in vederea facilitirii integrarii copiilor (ca, de altfel, si de diruire fatd de
copil), desi refuzat in cele mai multe unititi de invatidmant, este participarea, aldturi de copil, la orele de curs si
colaborarea efectivad cu personalul didactic in procesul de instruire. Exemplul este relatat de cadrele didactice care
initial au manifestat rezerve privind prezenta mamei in clasi, dar au sfarsit prin a aprecia efectele pozitive ale
acestei modalitati de implicare si colaborare: Am o eleva cu handicap grav care vine in fiecare zi insogitd de mama et.
In clasa I nu am crezut cd este o idee bund §i putin ne-a deranjat prezenta de zi cu zi a mamei in sala de clasd.
Comportamentul nostru nu mai era natural. Eram ingrddite, inhibate. Ne-a fost foarte greu. Cand lucram probleme care
depdseau nivelul ei foarte mult, ne simgeam cu constiinga incdrcatd pentru cd o priveam §i simgeam cd acea perioadd, pentru
ea, este oarecum pierdutd. Voiam sa-i dam altceva de lucru, dar mama zicea sd facd ce fac st ceilalpi s acasd face ce trebuie.
Acum incepe st mama sa accepte fise diferentiate, incepe sda recunoascd faptul cd matematica este marea dificultate. Acum
mama ne este de un real folos. Nu ne-am mai descurca fard ea. Lucrdam pe centre de activitate, fiecare copil ne solicitd, iar
mamica a spus cd ar dori sd o mai lase singurd la scoald, dar noi am spus cd trebuie sd vind sd ne ajute [...] Cand lucram
pe centre, nici aici nu stim foarte bine cum sd proceddm, sunt centre la care sta cu tot grupul, citivea de exemplu, pentru cd
mama el este foarte importantd in centrul de citire. Ea este responsabild in centrul de citire §i ea 1t ascultd pe togi copiii, este
practic asistenta noastra. Cand scrie la matematicd mdamica i explicd pugin mai tare §i ne temem sa nu i deranjeze pe
cetlalpi care au altceva de lucru. Dar ne este foarte mult de ajutor (interviu cadru didactic).

Necesitatea implicirii in activititile de invitare ale copiilor, a sustinerii permanente a acestora in activititile scolare
si a colabordrii cu scoala in scopul facilitirii integrarii lor, inclusiv - in situatiile dificile — prin participare la orele
de curs, este confirmata si de citre parinti: Am incercar mdcar in pauze sda o las singurd, insd incd are nevoie de mine,
incd nu are deplind incredere in ceilalti colegi de clasa (interviu parinte).

Cadrele didactice care mentioneazi colaborarea permanentd dintre familie si scoald apreciazd totodata efectele
pozitive pe care disponibilitatea parintilor de a colabora cu scoala le are asupra copiilor: Un singur lucru nu pot sa
spun despre acesti pdringi: cd nu-si tubesc foarte mult copiii §i cd nu se bar efectiv pentru ei pentru a-i aduce la scoald §i
pentru a-i ajuta sd se integreze in clasele din care fac parte. Nici not nu am putea sa avem rezultatele pozitive intr-un timp
relativ scurt dacd el nu s-ar implica atdr de mult in efortul de recuperare atdr pe partea psihicd cdt §i pe partea fizicd
(interviu director).

Din pacate, in alte scoli sau in ceea ce priveste alti parinti, situatia este cu totul diferitd fatd de cea prezentati
anterior. In aceste cazuri, de multe ori in mod justificat, alteori reflectand incercarea de transfer a responsabilitatii
educatiei copiilor de la un partener la altul (scoald — familie), cadrele didactice pun in discutie insuficienta
colaborare dintre scoali si familie (considerata, in mod obiectiv, indispensabild) si implicarea redusi / neimplicarea
parintilor in sustinerea copiilor pentru scoala, in educatia si remedierea deficientelor pe care le prezinta.

Conform aprecierilor cadrelor didactice, principala cauzad care determinid asemenea situatii este ignorarea
importantei pe care o are pentru evolutia scolari si dezvoltarea intelectuald a copiilor mentinerea unei colaborari
stranse Intre familie, scoali si, implicit, personalul didactic (Am avut 223 de sedinte, cam 100 au fost anul acesta. Din
100 de probleme, 90 erau de violengd in familie sau la scoald si din 90 de copii de care m-am ocupat, n-au fost 5 paringi §i
mamd §i tard, desi am trimis solicitdri in care precizam cd nu i chem ca sd-i critic, i ca sa gasim niste solugii §i n-au venit
(interviu consilier scolar). O altd cauza la fel de des intilnitd este lipsa de interes sau atitudinile rezervate ale
périntilor privind educatia copiilor, care uneori determind chiar retinerea acestora de a merge la scoala: Paringi o
trimat la cersit, dar ei nu spun. Eu am fost la ei §i le-am spus: ,,domnule, ea nu vine la scoald; copiii imi spun cd o vad la



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

metrou cersind”. ,,Nu doamnd, nu o trimitem noi!”. Dar paringii unui copil din clasa mi-au spus cd au vdzut-o chiar pe
mamd cum o certa sd se ducd sd cerseasca (interviu cadru didactic).

O alta cauza este neincrederea in scoald, in demersurile si deciziile acesteia cu privire la copil, cu impact negativ
asupra progresului scolar: Sunt unit paringi care nu vor sd isi dea copui la ore de pregdtire, cum ca al lor copil nu are
nevoie de asa ceva, cd ar sti suficient... Desi, e nevoie de asa ceva... §i atunci ne chinuim cu ei... §i nu progreseazd (interviu
cadru didactic).

Cauzele care genereazi lipsa / insuficienta colaborare intre scoald si familie prezentate mai sus pot fi explicate, la
randul lor, cel putin in anumite situatii, de conditiile de deprivare economica si socio-culturala a unor familii, la
care se referd si cadrele didactice: resurse materiale precare, conditii de locuit necorespunzatoare, nivel redus de
instruire (invatdmant primar sau fard scoald), statut socio-profesional incert (muncitori necalificati, lucratori
sezonieri sau ,,cu ziua”, someri s.a.). Iar unele dintre aceste familii sunt si de dimensiuni mari (numéar mare de
copii) sau sunt dezorganizate, ambele situatii influentdnd nivelul veniturilor. De altfel, chiar parintii 1isi
argumenteaza uneori interesul relativ scizut pentru educatia copiilor prin dificultatile de naturd materiala si
financiara: n-avem bani de lemne, de mancare... cu copilul ce sa mai?

Acestor explicatii li se adaugi insd anumite atitudini mai putin deschise ale personalului didactic fatd de péarinti
cum ar fi: rezerve privind necesitatea si eficacitatea implicarii parintilor, anumite stereotipii conform cérora
parintele este needucat, disfunctional si neinformat, deficiente de comunicare, lipsa experientei de a lucra in
parteneriat cu familia, absenta unor atitudini incurajatoare si aprobatoare, a empatiei, dar si nivelul redus de
informare a périntilor cu privire la beneficiile pe care le poate aduce copilului o colaborare stransi intre familie si
scoald. Lista de mai sus ar putea fi completata si de cunostintele limitate privind modul in care parintii pot ajuta
sau sustine activitatea scolara, de aceasta situatie fiind responsabila in primul rand scoala.

In vederea modificarii atitudinii parintilor fata de scoali si educatia copiilor, precum si pentru ameliorarea relatiilor
cu scoala, institutia in speta trebuie sa aiba un rol proactiv, si iasi din pasivitate, din asteptarea unui prim pas facut
de catre familie, s sprijine efectiv parintii, si-si faca vizibile serviciile de consiliere, concomitent cu diversificarea
si cresterea calitétii acestora. Este o propunere la care se refera intr-o oarecare masura si personalul de sprijin din
unele unititi de invdtdmant, sugerand chiar instituirea unei scoli a péarintilor: Niste mdsuri care sd se adreseze
paringilor ar fi binevenite, un tip de asistentd sau niste intalniri in care sd se... Niste consilieri care sd facd mai mult pentru
paringi | Sd se organizeze §i scoli pentru paringi, dar nu la nivel facultariv, ci institugional. Pdrintele sa urmeze niste cursuri
chiar inainte ca elevul sd inceapd scoala (interviu profesor de sprijin).

2 Sa acorde ajutor copiilor in pregatirea temelor.

Temele pentru acasi sunt parte integranta din educatia oricirui copil si au ca scop mai buna intelegere a notiunilor
predate / inviatate la scoald si fixarea informatiilor. Acestea presupun, in general, aplicarea notiunilor teoretice in
probleme de ordin practic, ceea ce faciliteaza intelegerea componentei teoretice si nu invatarea in mod mecanic.

In cazul copiilor cu CES, nu de putine ori pregatirea temelor este o sursa de stres, atit pentru ei, cat si pentru
parinti. Si aceasta deoarece, pe langa deficientele pe care le prezintd, de cele mai multe ori nu detin anumite
deprinderi de studiu care si le faciliteze invitarea si rezolvarea sarcinilor. De aceea, parintii si profesorii trebuie sa
lucreze impreund, si-i invete pe copii cum sid Invete, s acorde acestora asistenta necesard pentru insusirea
deprinderilor de studiu. In acest demers, profesorii si parintii au roluri similare, dar si deosebite. Astfel, pe langa
activitatea pe care o desfasoard cu copiii la clasa, cadrele didactice trebuie, pe de o parte, si identifice teme
corespunzitoare nivelului de intelegere, de dezvoltare psiho-intelectuala a copiilor si capacitatii lor de rezolvare a
sarcinilor, iar pe de altd parte, sa consilieze parintii cu privire la modalitatile si tehnicile pe care le pot utiliza pentru
a sprijini copiii In activitatea de pregatire a temelor. La randul lor, parintii, carora le revine o parte din
responsabilitatea integririi reusite a copiilor, trebuie sa asigure asistenta si sprijinul necesar In instruire, si-si
insuseascd anumite abilitati, metode si tehnici speciale de educatie a copilului cu deficiente, sd aplice strategii
educationale adecvate, cu efecte semnificative asupra comportamentului si progresului scolar al copiilor. In felul
acesta parintii pot juca rolul de ,,profesori acasd” cu scopul de a sprijini derularea PIP si atingerea obiectivelor
acestuia. De asemenea, périntii trebuie sd ofere feed-back cadrelor didactice cu privire la gradul de dificultate al
temelor in raport cu posibilitatile copiilor.

In vederea dobandirii capacitatii de a oferi un asemenea sprijin copiilor, parintii trebuie sd conlucreze cu echipa de

specialisti si sa fie consiliati de citre cadrele didactice din scoala, dar si de profesorul de sprijin, consilierul sau
psihologul scolar. Ei pot utiliza, de asemenea, alte surse de informare: carti, reviste de specialitate, Internet. Un



sprijin important pot oferi unele dintre organizatiile non-guvernamentale care dezvolta proiecte destinate
périntilor: crearea de centre de resurse pentru parinti, campanii de informare, sesiuni de formare, workshop-uri si
conferinte, grupuri de sprijin pentru aceastd categorie de copii etc. Retelele informale, mai ales cele virtuale,
reprezintd, de asemenea, un real sprijin pentru parinti, mai ales in ceea ce priveste solidaritatea si schimbul de
practici intre parinti cu aceleasi tipuri de probleme.

In cazul scolilor investigate, merita mentionat ci si in ceea ce priveste sprijinul acordat de citre parinti la pregitirea
temelor au fost identificate practici pozitive. Astfel, cadrele didactice se referd la parintii care manifesta un interes
deosebit pentru educatia copiilor, care ii ajutd permanent / frecvent la pregitirea temelor, reiau informatiile
transmise la scoala, insistd asupra unor secvente de invitare care au fost mai putin accesibile copiilor. in acest scop
mentin o relatie stransa cu scoala, conlucreaza cu personalul didactic, apeleaza frecvent la serviciile de consiliere
ale profesorului de sprijin pentru a solicita modalitdti de sustinere a activititii copiilor acasa: Sunt familii care se
intereseazd §i vin, colabordm, cer informarii, cer metode... doamnd pand aici am ajuns, am lucrar cum agi spus... cum sd
facem mai departe (interviu profesor de sprijin). Dupd cum apreciaza si personalul didactic, efectele sprijinului
acordat de catre parinti In pregatirea scolard sunt vizibile la nivelul achizitiilor si rezultatelor scolare ale copiilor.

Cadrele didactice au oferit si exemple de familii care 1si focalizeaza toate eforturile pentru asigurarea unor conditii
cat mai bune de crestere si ingrijire a copilului, a unor servicii specializate (medicale, psihologice s.a.), care mentin
o stransid legaturd cu scoala si care oferd si sprijin In pregitirea scolard a acestuia. Din picate, insd, lipsa de
informare cu privire la modalititile si tehnicile de lucru cu copilul genereaza, uneori, efecte negative asupra
evolutiei scolare: St eu am avut probleme cu paringii copitlor cu CES. De exemplu, aveam o fetitd cu CES in clasa I si
mama i fdcea mereu temele, desi nu recunostea. Si nu a fost bine, fetira s-a ldsatr de invdtat... (interviu cadru didactic).

Ajutorul acordat copiilor este mentionat si de catre unii dintre parinti, acestia fiind constienti de necesitatea
implicarii in pregatirea temelor, a sprijinului pe care trebuie sa-1 ofere in vederea integrérii lor scolare: Acasd e greu,
pentru cd temele nu §i le face singur, nu are incredere, trebuie sa stea in permanengd cineva langd el, foarte greu citeste §i,
citind foarte greu, nu ingelege ce citeste. Trebuie sd il ajut mereu... (interviu parinte). Iar copiii care apartin acestor familii
resimt pozitiv suspinerea de care beneficiazd: facem temele impreund, citim, scriem... (interviu elev).

Asa cum a fost prezentat si in cazul colaborarii familie-scoald, o buna parte dintre parinti nu-i sprijind pe copii nici
in rezolvarea sarcinilor scolare. Cauza o reprezinta, de multe ori, nu lipsa de interes pentru educatie, ci, in special,
imposibilitatea de a-i ajuta pe copii In activitatea de pregitire a temelor primite la scoald, ca urmare a
caracteristicilor de deprivare socio-culturald pe care le prezintd aceste familii. Astfel, nivelul redus de instruire
(Invatamant primar, fiara scoald) al partenerilor cuplului familial isi pune amprenta atat asupra conditiilor de
ingrijire si educatie in familie, asupra nivelului de motivatie al copiilor, cit si asupra posibilititilor de acordare a
sprijinului necesar In pregitirea temelor. Implicarea redusa / lipsa de implicare a parintilor, ca urmare a
incapacitatii acestora de a le acorda sprijin, este mentionata, de altfel, si de cadrele didactice: Aici toate problemele
vin din mediul familial in care cresc acesti copii, din faprul ca paringii sunt analfabepi. Practic copilul nu primeste niciun
ajutor acasda. Tot ce realizdm, realizdm in clasd; paringii nu-i pot ajuta deloc /| Dacd ar avea sprijinul familiei, atunci...
dar din pdcate familiile nu prea se implicd, nu stiu, nu pot... | Toatd pregdtirea acestor copii constd in pregdtirea de la
scoald, cd acasd nu lucreazd deloc... Vin complet nepregdrizi. Nu i1 intreabd de teme, de scoald... Raman cu ce se face la
clasd (interviu profesori de sprijin). Insisi copiii exprima, intr-un fel sau altul, lipsa de sprijin din partea familiei si
incapacitatea parintilor de a le oferi ajutor: In clasa I si a II-a m-au mai ajutatr paringii, dar acum imi fac lectiile
»Singuricd”, zic cd ei nu mai stiu sa md ajute... (interviu elev, clasa a V-a).

In cazul altor familii, cauza insuficientei sustineri a pregatirii scolare a copilului provine din ignorarea efectelor

servicii specializate de tratament.

Spre deosebire de cadrele didactice, unii dintre parinti, care recunosc ca se implicad relativ putin in sustinerea
copiilor pentru pregitirea scolara, identifica printre principalele cauze ale acestei situatii - lipsa timpului necesar:
Lucrez, cand vin acasd am multe de fdcut, nu prea am timp sd #i ardt... (interviu parinte). Asemenea declaratii ale
parintilor — care, nu de putine ori, au un caracter obiectiv — sunt sustinute si de copii: Paringii ma ajuta cand pot,
cand au vreme. Nu prea au timp (interviu elev). In aceste conditii, in unele cazuri, locul parintilor il iau fratii mai
mari, dupa cum afirma, atat parintii (maz mult fata cea mare il ajutrd, e in clasa a VIII-a, ea se descurcd bine), cat si
copiii insisi (mai mult sora ma ajutd), iar alteori sprijinul devine formal (nu am tmp sa-l ajut la lectit, il controlez dacd
si-a fdcut temele).
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O altd cauza a insuficientei sustineri a copiilor in activitatea scolard, invocatd de parinti, o reprezintd lipsa
informatiilor, a unor modalititi si tehnici concrete necesare atdt pentru a oferi un sprijin adecvat in pregatirea
temelor (nict sa-i fac eu lectiile... nu cred cd e bine... dar atunci cum?), cat si pentru o buni relationare parinte-copil.
Mai mult sau mai putin direct, parintii reclama astfel nevoia unui sprijin de specialitate din partea scolii, fapt ce
ilustreaza carente In activitatea resurselor specializate de la nivelul unititii de Invatamant sau insuficienta / lipsa
acestora.

2 Sa se implice in organizarea timpului liber al copiilor.

Literatura de specialitate releva valentele importante pe care le au activitatile de timp liber pentru dezvoltarea fizica
si psihicd, precum si pentru instruirea copiilor, In general, inclusiv a celor cu cerinte educative speciale.

Exercitiile fizice, de exemplu, practicarea unor discipline sportive sunt benefice pentru copiii cu ADD / ADHD,
dar si pentru cei care prezinta alte tipuri de deficiente. Exercitiile fizice imbunatatesc concentrarea, reduc depresia
si anxietatea si produc dezvoltarea creierului. Sunt recomandate sporturile individuale sau de echipa cum sunt
fotbalul, baschetul si hocheiul, care necesitd miscare continud, dar si artele martiale, care intensificd controlul
mintal in timp ce corpul exerseaza.

Petrecerea timpului in aer liber, plimbarile in natura sau spatii verzi au, de asemenea, efecte pozitive, contribuind,
in special, la cresterea capacititii de concentrare a atentiei. Desfasurarea unor astfel de activitati, dar si altele —
vizionare de spectacole, vizite etc. — in grup, Impreund cu alti copii si adulti, faciliteazd totodatd, socializarea
copiilor, care de multe ori, datoritd unei relative imaturitdti emotionale, au dificultati in interactiunile sociale si
descifrarea normelor sociale.

Jocul reprezinta o altd activitate care stimuleazid motivatia pentru invitare, ajutdnd, in acelasi timp copilul sa-si
dezvolte imaginatia, implicit creativitatea, abilitatile generale si strategiile de raportare la realitatea inconjuratoare.
Reducerea timpului destinat jocului reprezinta o sursd de blocaj in invatare, a lipsei de interes, a starilor negative
si de plictiseald, a comportamentelor recalcitrante.

Lectura, ca activitate de timp liber, contribuie la imbunititirea deprinderilor si obiceiurilor copilului. Aceasta
poate fi realizatd de copilul insusi, eventual citind cu glas tare in prezenta parintilor, sau de citre parinte — in cazul
in care copilul are accentuate dificultati de citire — in felul acesta fiind stimulat interesul pentru lectura al copilului.

Pe langa aceste activititi cu efecte benefice asupra copiilor, sunt si altele al caror continut si pondere in economia
bugetului de timp liber ar trebui limitatd / controlatd de catre parinti. Astfel de activititi sunt vizionarea
programelor TV si jocul pe calculator a ciror durata se recomandi sa nu depaseasca timpul destinat activitatilor
fizice, lecturii, invatdrii si activitatilor / interactiunilor din familie. Trebuie avut totodatd in vedere cd nu toate
jocurile pe calculator prezintd potentiale efecte negative in plan comportamental, cum sunt cele cu continut
violent, agresiv sau neadecvat varstei. Acestea pot fi si informative, educative, constituind, totodata, un mijloc de
alfabetizare in noile tehnologii.

Cele prezentate constituie cateva exemple de activititi de timp liber cu efecte pozitive asupra dezvoltarii copilului
sau la care accesul acestora ar trebui sa fie limitat / controlat. Exista si altele asupra carora parintii ar trebui si fie
informati / sd se informeze de la personalul de sprijin din scoald, ficand apel, totodati, si la alte surse: carti si
reviste de specialitate, Internet s.a. Iar aceste informatii trebuie si vizeze nu numai tipurile de activititi, dar si
modalitatile concrete de organizare si implicare, metodele de management al timpului copiilor.

Din investigatia realizatd in randul périntilor, s-a constatat cd principalele activitati de timp liber pe care acestia le
desfasoard impreund cu copiii sunt: vizite la rude, plimbéri, mersul la cumpéaraturi (care se incadreazd mai putin
in categoria activitatilor de timp liber), iar cel mai frecvent vizionarea emisiunilor TV. Foarte putin frecvent sunt
mentionate vizionarea de filme la cinematograf sau excursiile, efectuate, de obicei, in perioada concediilor. Dupa
cum afirmé cadrele didactice, sunt si parinti care evitd sd-i expund pe copii la situatii stdnjenitoare, la reactii si
atitudini nepotrivite din partea membrilor comunitatii — copii si adulti (le e rusine s iasi cu ei pe stradi), fapt ce
determind retinerea copilului in interiorul locuintei sau in preajma blocului sau casei.

Declaratiile copiilor confirmi cele relatate de parinti. In activititile de timp liber la care ei se referd, reduse de
multe ori la joc (care, pentru unii, ocupa tot timpul de dupi orele de scoald), nu sunt mentionati parintii. Alte
activitati amintite de ei sunt plimbaérile cu parintii sau vecinii de varsta lor (mai putin cu prieteni) si vizionarea
emisiunilor TV. Putini copii vorbesc si despre jocul pe calculator, fard sa mentioneze, insd, un anumit control din



partea parintilor, sau despre practicarea unor sporturi: fotbal, handbal, karate. Unii dintre ei practicd aceste
sporturi in cadrul scolii, altii au avut initiativa Inscrierii la cluburi sportive, fard consultarea sau acordul périntilor,
asa cum ei insisi declarid. Acestia din urma sunt foarte entuziasmati de aprecierile la adresa performantelor lor (sunz
in echipa de forbal a scolii... si sunt §i capitan de echipd) si de succesele obtinute (am luat si premiu la un concurs).

Din cele prezentate se poate constata continutul putin diversificat al timpului liber al copiilor, implicarea redusi a
familiei in activitati de acest gen, ignorarea de catre parinti a valentelor educative si de dezvoltare ale activititilor
respective si, prin urmare, necesitatea de a se informa / de a fi informati in acest domeniu.

5.6. Promovarea educatiei incluzive la nivelul comunitatii locale

Integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa trebuie si fie un prim pas al integrarii acestora in comunitate.
Pentru aceasta, masurile adoptate la nivelul sistemului de invitdmant trebuie corelate cu masuri active aplicate la
nivelul comunititii in vederea sustinerii si integrarii copiilor cu dizabilitati. Educatia incluzivd constituie o
prioritate la nivel european, iar statele nationale si-au dezvoltat servicii si programe incluzive atat in cadrul
sistemelor de educatie nationald, cat si In cadrul unor institutii care, prin servicii integrate specifice, vin in
intampinarea nevoilor speciale ale copiilor si sustin integrarea lor In comunitate.

In incercarea Romaniei de a se alinia la standardele europene, a fost adoptatd mésura de includere in invatimantul
de masé a copiilor cu CES care s-a concretizat in diferite forme de aplicare, influentata fiind in egala masura de
traditia scolii si a comunitatii in lucrul cu elevi cu dizabilititi, de competentele cadrelor didactice in acest domeniu,
de sprijinul oferit scolii de parintii copiilor cu CES si de comunitate In ansamblul ei. Daci la nivelul institutiilor
de invatdmant masura incluziva are reguli si norme dupé care se aplicé, serviciile oferite de comunitatea locala in
vederea sustinerii acestor copii este variabild de la o comunitate la alta, traditia, toleranta si interesul comunitatii
fata de copiii cu dizabilitati fiind determinante.

In scolarizarea copiilor cu CES in invitiméantul de masa surprindem o serie de situatii care dau o anumitd

specificitate educatiei incluzive la nivel local.

- Sunt scoli de masai care functioneazi pe langa centre de plasament sau foste scoli speciale. Aceste scoli de masa
au, in general, traditie in scolarizarea copiilor cu CES datoritd apropierii si colaborarii cu aceste institutii care
au oferit atat resursa educabila, cat si consiliere si sprijin in educarea si formarea copiilor proveniti din aceste
centre. In timp, aceste scoli si-au dezvoltat o atitudine deschisd, toleranti fata de copiii cu CES, iar masura
incluziva s-a realizat pe fondul unei experiente consistente in lucrul cu elevi cu dizabilitati. Specific acestor scoli
este faptul ca acceptarea elevilor cu CES 1n invatimantul de masa a venit din partea cadrelor didactice, iar
cadrele didactice nou venite in scoald s-au adaptat acestei ,traditii” a scolii. Unele dintre aceste scoli au
mentionat in Planul de dezvoltare educarea si formarea copiilor cu CES, chiar inainte de legiferarea masurii
incluzive.

- Sunt judete in care nu exista scoli speciale, iar elevii cu nevoie speciale in invitare erau incadrati in scolile de
masa cu eticheta de elevi ,,slabi”, fara a beneficia de metode si mijloace de invitare adaptate nevoilor lor. La
solicitarea unor parinti ai acestora au fost infiintate clase speciale pentru copiii cu dizabilitati in cadrul scolilor
de masa, situatie noud la care cadrele didactice au trebuit si se adapteze. Este de remarcat, in aceasta situatie,
implicarea activa a périntilor in viata scolii si interesul manifestat pentru dezvoltarea si integrarea copiilor lor.

- Sunt scoli in care nici cadrele didactice, nici parintii nu manifestd interes, implicare, atentie fatd de situatia
copiilor cu CES. In general, in scoli existd mai multi elevi cu CES decat cei care au ,,dosar” si beneficiaza de
profesor de sprijin si de planuri de interventie personalizate, dar in tipologia descrisi aici este vorba despre acele
scoli in care cadrele didactice si parintii nu se implicd in recuperarea unor dizabilitati ale copiilor, fie din
necunoasterea problemei, fie din nepésare, fie din lipsa unor repere legislative concrete. Masura de integrare a
copiilor cu CES 1n invatdmantul de masa s-a lovit de refuzul parintilor elevilor cu CES din scoalid de a accepta
existenta unor nevoi speciale si includerea copiilor lor in programe speciale de sprijin, in cadrul invatimantului
de masa.

- Unele scoli, fara a se confrunta cu un numéar mare de copii cu CES si fard a beneficia de colaborarea cu cadre
didactice din scolile speciale, au ,intuit” existenta unor nevoi speciale in invéitare la unii elevi si au dezvoltat
strategii proprii de lucru cu acesti elevi. Legiferarea masurii incluzive s-a pliat pe o experienta deja acumulata
in lucrul cu elevii cu dizabilitati.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Cu toate cd masura de integrare In invatimantul de masa a fost adoptatd, iar scolile cu sau fard traditie in
scolarizarea elevilor cu deficiente desfasoara programe in vederea integririi acestora in scoala de masa si societate,
nu exista inci o cultura a incluziunii in scolile roméanesti. O astfel de cultura s-ar concretiza In activititi permanente
de educatie incluziva, ar oferi spatiu de manifestare permanent copiilor cu CES in colaborare cu ceilalti copii
pentru a le dezvolta unora capacititi si competente, altora toleranta si solidaritate.

Integrarea copiilor cu nevoi educative speciale in comunitate este un proces complex la care trebuie si participe,
alaturi de scoala, si alte institutii si factori de decizie prin servicii si programe adaptate specificului lor: servicii de
sandtate, terapii, servicii sociale, programe de petrecere a timpului liber, scoala de dupa scoald. La nivelul
comunitatilor existd unele servicii si programe care vin in sprijinul copiilor cu CES si al familiilor acestora. Daca
servicii de sdndtate sau sociale sunt intilnite In multe localitati, nu acelasi lucru putem spune despre posibilitatile
de petrecere a timpului liber (care trebuie si tind cont de afectiunile copiilor si sd ofere programe adecvate),
ludoteci sau cabinete de asistentd intalnite, in special, in orase.

in cazul copiilor din orase unde exista centre de zi care ofera asistenta de specialitate, sprijin in invatare, logopedie,
programe de petrecere a timpului liber, existd posibilitatea petrecerii timpului de dupi scoald intr-un cadru
organizat, supravegheat si dirijat de psihologi, consilieri, profesori de sprijin care, in functie de nevoile specifice ale
copiilor le organizeazi si conduc activitatile. Evident, atmosfera este de relaxare si cooperare, determinandu-1 pe
copilul cu CES sia participe la activitatile desfiasurate, acesta fiind un pas important spre recuperarea sau
ameliorarea deficientelor sale. In centrele de zi copiii isi fac temele sub supravegherea profesorilor de sprijin,
lucreaza cu logopezi, participa la jocuri alaturi de copii cu alte dizabilitati sau picteaza.

Acolo unde centrele de zi nu sunt la indemana familiilor cu copii cu CES, timpul care ar fi putut fi petrecut in
centre de zi este destinat familiei si prietenilor In compania cirora desfisoarad diverse activitati. Un copil cu CES
a carui familie se implica activ in recuperarea deficientelor, dar si in petrecerea timpului liber, va fi mai sociabil,
mai comunicativ, mai deschis fatd de ceilalti. Fie cid parintii se implicd direct in activitdtile de timp liber, fie ca
participa ca simplu privitor, copiii simt prezenta péarintilor ca pe un sprijin permanent, util in dezvoltarea si
integrarea lor in comunitate.

Daci nu exista centre de zi in care copiii cu CES sa-si petreacd timpul si sa lucreze cu specialisti in vederea
recuperdrii deficientelor, dar exista interes pentru aceasta, parintii isi duc copiii la centrele sau cabinetele de
asistentd unde lucreaza adaptat nevoilor copilului cu logopezi sau terapeuti.

Cu centrele de zi sau cu scolile colaboreazi, uneori, DGASPC in vederea derulirii unor activitati extrascolare
comune. Acestea se concentreaza in special pe activititi culturale cu diferite ocazii (Pasti, Craciun, ziua copilului).
Sunt evenimente care, daca stiu si 1i valorizeze pe copiii cu CES, reprezinta un sprijin puternic in integrarea lor
sociald datorita increderii pe care le-o dau copiilor in fortele proprii prin indeplinirea unor roluri, dar si datorita
sentimentului de apartenenta la acel grup, pe care 1l dezvoltd prin participarea la actiuni comune.

Sunt cazuri in care parintii manifesta dezinteres total fatd de deficientele cu care se confrunta copiii lor. Pe langa
refuzul de a-1 supune unei evaludri din partea psihologilor pentru a beneficia de profesor de sprijin si de planuri de
invitare adaptat posibilitatilor sale, ei refuza si orice implicare in activititile de dupa scoala ale copiilor. Sunt, in
general, familii care traiesc la limita subzistentei, fira studii, pentru care copiii sunt mai degrabi surse de venit. In
cazul lor, chiar daci ar exista centre de zi in imediata apropiere, dezinteresul parintilor 1i priveaza de orice sansa
de integrare si dezvoltare normala. Poate implicarea comunitatii ar fi o solutie In cazul acestor copii, dar fard o
legislatie adecvata si fara astfel de centre in toate comunitétile, demersul incluziv nu se realizeazd decat sporadic.

De multe ori petrecerea timpului liber cu familia inseamna privit la TV sau jocuri pe calculator care nu satisfac
nici nevoia de socializare a copilului, nici activititile si jocurile specifice care ar contribui la ameliorarea
deficientelor. Lipsa de implicare a familiei In petrecerea timpului liber al copiilor este, de cele mai multe ori,
insotita de lipsa grupului de prieteni care ar fi putut constitui un cadru de invitare si dezvoltare pentru copilul cu
CES. Lipsa prietenilor este o carenta a copiilor cu CES, fapt ce deschide doui céi de actiune in vederea integrarii
lor in comunitate: pe de o parte copiii cu CES trebuie sa invete sd relationeze cu prietenii, pe de altd parte
comunitatea (in special copiii de varsta lor) trebuie si invete sa-i accepte si si-i includa in activitatile lor. Sunt rare
cazurile de copii cu CES care declard ca au prieteni si acasd si la scoald, cum rare (dar nu inexistente!) sunt
exemplele de reusita in activitati extrascolare cum ar fi desenul sau sportul.

O categorie aparte poate fi consideratd din aceastd perspectiva, cea a copiilor cu CES proveniti din centrele de
plasament si care beneficiaza in timpul liber de activititi variate, atractive si utile dezvoltarii lor. In functie de



posibilititile pe care le oferd localitatea de domiciliu, copiii din centrele de plasament merg impreuna la gradina
botanica sau zoologici, la inot, In parcuri, la circ etc. Aceste iesiri organizate sistematic indeplinesc doua functii
majore: pe de o parte functia educativa asiguratd de obiectivele vizitate, evenimentele la care participa, miscarea
in aer liber in care sunt antrenati; pe de altd parte, functia de socializare in cadrul grupului de prieteni / de semeni
cireia trebuie sa-1 recunoastem valoarea in dezvoltarea personalitatii copilului.

5.7. Elemente ale unei culturi incluzive la nivelul scolii si al clasei

Alaturi de identificarea unor stari de fapt privind situatia implementarii masurii de integrare a copiilor cu CES in
invatamantul de masa, studiile de caz realizate in cele 10 scoli au evidentiat numeroase elemente mai putin vizibile
ale culturii scolare din perspectiva diversilor actori. Informatiile inregistrate din aceasta perspectivd ne-au permis
sa desprindem anumite tendinte cu privire la modul in care actorii scolari se raporteaza la anumite valori, practici
si aspiratii educationale specifice unei culturi de tip inclusiv.

Premisa de la care am pornit in analiza celor 10 studii de caz din perspectiva culturii scolare a fost aceea ci o scoala

incluziva este aceea in care:

e Managementul scolar promoveaza valori si practici afirmative in ceea ce priveste accesul
nediscriminatoriu la educatie al fiecarui copil, inclusiv al copiilor cu CES, cooperarea la nivelul comunitatii cu
alti factori importanti care ar putea sprijini scoala in demersurile sale, considerd familia un partener educational
real si se centreazi pe o culturd a invitarii in ceea ce priveste dezvoltarea propriilor resurse umane.

e (Cadrele didactice i1si asuma rolul de a oferi sprijinul educational necesar fiecarui elev, astfel incat
potentialul de invitare al oricarui copil sa fie maximizat. La nivelul scolii, cadrele didactice impartasesc valori
si practici cum sunt: tolerantd si nediscriminare, optimismul pedagogic, tratarea diferentiatd, valorizarea
progresului fiecarui copil.

o C(olegii elevilor cu CES inteleg si promoveaza comportamente de tip colegial, bazate pe toleranti,
coeziune, empatie si intrajutorare.

e Parintii copiilor sprijina scoala in demersurile de incluziune ale scolii si impartasesc valori comune cum
ar fi toleranta si nediscriminarea, empatia si Intrajutorarea.

Pornind de la aceste presupozitii, analiza de fatd privind cultura scolara in unitatile de Invatamant investigate si-a
propus sa raspunda urmatoarelor intrebari:

- Management scolar in scoald imncluziva — culturd implicitd sau identitate asumard?

- Cadprele didactice — ce i motiveazd pe profesori sd lucreze cu copii cu CES?

- Autudini ale elevilor — car de confortabil se simr elevii sd studieze alaruri de copii cu CES?

- Aurudini ale paringilor — ce cred cellalp paringi?

Analiza studiilor de caz realizate in cadrul cercetarii au evidentiat o mare diversitate de profiluri ale culturii scolare
incluzive. Cu toate acestea, se pot desprinde cateva modele de culturi care ar putea constitui paternuri de abordare
a problematicii incluziunii in scolile studiate. Aceste modele pot fi sintetizate dupa cum urmeaza.

S Cultura incluziva asumata

Acest model de culturi incluziva se regdseste mai rar la nivelul scolilor investigate, poate si pentru ca un astfel de
tip de culturd presupune o serie de factori importanti care se structureaza in timp, pe baza unor experiente
relevante de integrare a copiilor cu CES. Modelul se caracterizeaza prin urmatoarele elemente definitorii:

- Scoala a acumulat deja o istorie relevanta in ceea ce priveste integrarea copiilor cu CES, istorie care a debutat
chiar inainte de implementarea masurii de integrare a copiilor cu CES la nivel oficial.

- Managementul scolar este proactiv, deschis colaboririi cu alte institutii si actori pentru identificarea unor solutii
pentru scoala. Experienta manageriala in realizarea de proiecte ale scolii este relevantd, inclusiv in problema
copiilor cu CES.

- Cadrele didactice au participat din proprie initiativd sau la propunerea scolii la cursuri de formare specifice
pentru integrarea copiilor cu CES. Cadrele didactice promoveazi o culturd de tip incluziv la nivelul clasei si
valorizeaza nevoile individuale de invitare ale fiecidrui copil. Scoala beneficiazd de un numair corespunzator de
profesori de sprijin care se implica si colaboreaza activ cu cadrele didactice.

- Parintii sunt atasati fatd de scoald, se implicd in problemele scolii si valorizeaza integrarea copiilor cu nevoi
speciale.

- Elevii dau dovada de acceptare, empatie si valorizare a copiilor cu nevoi speciale.



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

2 Cultura incluziva implicita

Acest model de cultura incluziva se regiseste relativ frecvent la nivelul scolilor investigate. Frecventa relativ ridicata
a acestui model se datoreaza istoriei relativ recente a scolii In integrarea copiilor cu CES. Modelul se caracterizeaza
prin urmatoarele elemente definitorii:

Managementul scolar este proactiv, deschis colaborarii cu alte institutii si actori pentru identificarea unor solutii
pentru scoald. Experienta manageriala in realizarea de proiecte ale scolii este bogata, dar relativ limitati in ceea
ce priveste integrarea copiilor cu CES. Numarul elevilor cu CES este relativ ridicat si adesea scoala este situati
in apropierea unei scoli speciale din cadrul careia obisnuieste sa isi recruteze elevii cu CES.

Participarea cadrelor didactice la cursuri de formare este sporadica si adesea limitata la cadrele didactic din
invatdmantul primar. Cadrele didactice dau dovadid de atasament fatd de scoald si constientizeaza valentele
integrarii copiilor cu nevoi speciale In Invatdmantul de masd. De asemenea, cadrele didactice sunt constiente
de nevoia lor de formare continui si isi exprima interesul pentru participarea la cursuri de formare specializate
problematicii. Activitatea didactica se centreazi pe nevoile individuale ale fiecarui elev, inclusiv al celor cu CES,
desi cadrele didactice recunosc nesiguranta in ceea ce priveste anumite tipuri de interventii educative in raport
cu acestia. Profesorii de sprijin conlucreazi activ cu cadrele didactice din scoala.

Parintii au atitudini impaértite. Unii sunt de acord cu aceastd masura, sunt atasati fatd de scoald, se implica in
problemele scolii si valorizeaza integrarea copiilor cu nevoi speciale, altii manifestd atitudini de respingere
bazate pe efectele negative de integrare a copiilor cu CES asupra celorlalti copii.

Elevii au atitudini ambivalente, in functie de modeleul de comportament al cadrelor didactice fatd de copiii cu
CES sau 1n raport cu influentele péarintilor in aceasti directie.

Cultura incluziva toleranta

Managementul scolar este centrat pe problemele scolii si mai putin deschis colaborérii cu alte institutii si actori
pentru identificare a unor solutii pentru scoald. Experienta managerialad in realizarea de proiecte ale scolii este
relativ limitatd. Numarul elevilor cu CES este relativ scdzut, tocmai de aceea scoala nu considerd incluziunea
0 problemd importanta a scolii.

Participarea cadrelor didactice la cursuri de formare este scdzuta si adesea limitata la cadrele didactic din
invatdmantul primar. Cadrele didactice invoca argumente umanitare in sprijinul integrarii copiilor cu CES (,,s1
ei sunt ai nostri”), dau dovada de un anume grad de tolerantd la problemele acestora dar nu cred realmente in
succesul acestei masuri de integrare. Activitdtile de la nivelul clasei sunt bazate pe competitie si performanta
academici, nevoile specifice de Invitare ale fiecarui copil fiind adesea neglijate. Raportarea la criterii unice de
evaluare si la performante Inalte ale clasei impiedicd dezvoltarea unei culturi proactive de incluziune.

Parintii au atitudini impartite. Unii sunt de acord cu aceastd masura, altii manifestd atitudini de respingere
bazate pe efectele negative de integrare a copiilor cu CES asupra celorlalti copii, sunt atasati fata de scoala, se
implicd in problemele scolii si valorizeaza integrarea copiilor cu nevoi speciale. Principalele argumente contra
integrarii copiilor cu nevoi speciale sunt cele ce tin de performantele academice ale clasei si de eventuale
argumente legate de securitatea fizica a copiilor in clasa.

Elevii au atitudini ambivalente, in functie de modelul de comportament al cadrelor didactice fatd de copiii cu
CES sau 1n raport cu influentele péarintilor in aceasti directie.

Cultura incluziva impusa exogen

Managementul scolar este centrat pe problemele scolii si mai putin deschis colaboririi cu alte institutii si actori
pentru identificarea unor solutii pentru scoald. Experienta manageriala in realizarea de proiecte ale scolii este
relativ limitatd. Recrutarea elevilor cu CES este o consecintd a nevoii de pastrare a unui numér constant de
elevi in scoala, in conditiile sciaderii tot mai accentuate a demografiei in aria geografica circumscrisa scolii.
Participarea cadrelor didactice la cursuri de formare este scizutd sau inexistentd. Cadrele didactice invoca
argumente umanitare in sprijinul integrarii copiilor cu CES, dau dovadd de un anume grad de toleranti la
problemele acestora dar nu cred realmente in succesul acestei masuri de integrare. Existd cazuri de cadre
didactice care se exprima in defavoarea acestei masuri de integrare si isi argumenteazi pozitia prin motive ce
tin de constrangerile de timp, remuneratie si efort suplimentar. Activitatile de la nivelul clasei sunt bazate pe
competitie si performanta academica, nevoile specifice de invatare ale fiecirui copil fiind adesea neglijate.
Parintii au atitudini impartite. Unii sunt de acord cu aceasta masurd, altii manifestd atitudini de respingere
bazate pe efectele negative de integrare a copiilor cu CES asupra celorlalti copii, sunt atasati fatd de scoal, se
implicd in problemele scolii si valorizeaza integrarea copiilor cu nevoi speciale. Principalele argumente contra
integrarii copiilor cu nevoi speciale sunt cele ce tin de performantele academice ale clasei si de eventuale
argumente legate de securitatea fizicd a copiilor in clasa.



- Elevii au atitudini ambivalente, in functie de modelul de comportament al cadrelor didactice fata de copiii cu
CES sau 1n raport cu influentele parintilor in aceasti directie.

Cele patru modele identificate nu sunt exclusive, acestea avand adesea unele elemente comune, dar si accente
specifice care le diferentiazd. O reprezentare grafica a acestor modele de culturd este prezentatd in figura de mai
jos:

Cultura incluziva
asumata

Cultura incluziva implicita

Cultura incluziva toleranta

Cultura incluziva impusa exogen
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

CONCLUZII

2 POLITICI EDUCATIONALE PRIVIND INTEGRAREA COPIILOR CU CES

In domeniul legislativ se remarca o varietate de legi si reglementiri elaborate atat la nivel national, cat si
international, avand ca scop stabilirea unui cadru privind situatia si drepturile persoanelor cu cerinte educative
speciale.

In implementarea unor politici de integrare a copiilor cu cerinte educative speciale in invatimantul de masa din
Romania, au existat o serie de etape distincte. Aceste etape au fost necesare pentru a asigura reorganizarea
sistemului de invatamant special si au constat in: aprobarea metodologiei de organizare si functionare a
serviciilor educationale pentru aceastd categorie tintd, stabilirea unor masuri de ameliorare a metodologiei de
organizare si functionare a serviciilor educationale de sprijin pentru copiii cu CES, asigurarea conditiilor de
calitate a educatiei etc. De asemenea, se poate constata faptul ca politicile educationale din ultimii ani au avut
in vedere promovarea unor masuri care sa abordeze diferite aspecte specifice integrarii copiilor cu
CES in scolile de masa: resurse umane, curriculum si resurse educationale, context institutional, resurse
materiale si financiare, identificarea copiilor cu CES si monitorizarea acestora.

In vederea asiguririi unei deschideri a scolii roménesti catre incluziunea diferitelor grupuri tintd (inclusiv copiii
cu CES) si pentru a dezvolta o culturd incluziva la nivelul acestora, se remarcd o serie de strategii si
programe, care au fost elaborate si coordonate atit la nivelul organismelor guvernamentale, cat si al celor
neguvernamentale: Strategia Nationald Actiunea Comunitard, Programul impreuné, in aceeasi scoald,
Proiectul Phare Twining Light, Accesul la educatie a grupurilor dezavantajate, Proiectul Drepturile mele sunt
drepturile tale, Proiectul pentru educatia inclusiva, Proiectul pentru reforma educatiei timpurii etc. Cu toate
acestea, unul dintre punctele slabe identificate in cadrul prezentului studiu este absenta unei strategii pe termen
mediu si lung, unice la nivel national, privind situatia persoanelor cu dizabilitati, implicit a copiilor diagnosticati
cu CES.

S IDENTIFICAREA COPIILOR CU CES

Pe baza investigatiilor realizate au fost identificate o serie de dificultati in ceea ce priveste procesul de identificare
a copiilor / elevilor cu CES, cele mai frecvent mentionate de actorii scolii filnd urmétoarele:

insuficienta sau lipsa informirii si formaérii cadrelor didactice si parintilor in privinta Cerintelor Educationale
Speciale, asupra a ceea ce Inseamnd acestea, asupra dificultitilor Intampinate de copil si a modurilor de
solutionare si recuperare;

slaba alocare de resurse materiale si financiare implicate de procesul de evaluare si identificare a situatiilor de
CES;

insuficienta personalului specializat cu rol de identificare a copiilor cu CES (consilieri scolari, profesori de
sprijin, logopezi etc.);

lipsa unui sistem coerent de evaluare initiala pentru identificarea din timp a situatiilor de copii / elevi cu CES;
colaborarea deficitara intre familie si scoald in ceea ce priveste identificarea din timp a situatiei de CES si a
derularii actiunilor necesare realizarii investigatiei complexe.

MONITORIZAREA ELEVILOR CU CES INTEGRATI IN SCOLILE DE MASA

Numarul copiilor cu CES integrati individual in scolile de masa nu constituie obiect al statisticilor nationale
(realizate de Institutul National de Statistica); aceste informatii apar numai in unele raportari ale MECTS, pe
baza datelor solicitate punctual de la inspectoratele scolare judetene. Aceste statistici nu par a fi considerate o
prioritate, nefiind bazi pentru acordarea la nivel national a resurselor financiare sau umane.

Usoara crestere de la un an la altul a numarului de copii cu CES din invatamantul de masa este
determinatid nu atat de frecventa mai ridicati a situatiilor de CES, cat mai ales de numarul mai mare de copii
care au obtinut certificat de expertiza si orientare scolara in ultimii ani scolari, pentru a beneficia de serviciile
de sprijin.

Numarul de copii cu CES integrati in scolile de masi este mai scazut in mediul rural (in aceste zone exista
mai putine oportunitati, respectiv mai putine sanse de a se obtine certificat CES) si in ciclul gimnazial (in
practica scolara se oferd servicii de sprijin in special pentru copiii din ciclul primar, pornind de la premisa ca
interventiile recuperatorii sunt cu atat mai eficiente cu cat varsta copilului este mai mici).



Actorii scolari apreciaza cd, in realitate, numarul copiilor cu dificultati de invatare pare a fi mai mare la
nivelul scolilor, comparativ cu numarul copiilor care au certificat CES. Desi reglementarile in domeniu ofera
posibilitatea acestei categorii de copii sa beneficieze de sprijin de specialitate, in practica scolara acest lucru se
intampla rar, in conditiile in care numarul profesorilor de sprijin este adesea insuficient chiar pentru copiii cu
certificat. Astfel, acesti copii ,,fard dosar” nu sunt cuprinsi la nivelul statisticilor si nici nu sunt monitorizati.
Monitorizarea copiilor cu CES din scolile de masa este un proces complex, care implicid diferite resurse
umane si institutionale de la nivelul scolii si de la nivel judetean. Insuficienta colaborare si lipsa de
coordonare intre aceste instante determind, in unele situatii, deficiente in prezentarea statistici a numarului real
de copii cu CES si dificultdti iIn monitorizarea si oferirea de sprijin pentru acestia.

Procesul de monitorizare a acestei categorii de copii este centrat in special pe aspecte cantitative (numir
de copii cu CES, numir de unitati de invatamant, tipul si gradul deficientelor, trasee educationale parcurse,
servicii de sprijin oferite etc.) si mai putin pe aspecte calitative (tranzitia elevilor cu CES la niveluri
superioare de inviatdmant, adecvarea serviciilor de sprijin educational, colaborarea cadrelor didactice cu
personalul de sprijin, participarea copiilor cu CES la activitatile de sprijin, modalitatile de organizare a acestora,
colaborarea scoala-familie, climat scolar etc.), care ar asigura completitudine si coerentd procesului de
monitorizare.

La nivel general, se declara utilizarea unei palete largi de metode si instrumente de monitorizare a copiilor
cu CES. In practica scolard, varietatea si complexitatea acestora este determinatd cel mai adesea de nivelul
variat de pregitire a personalului cu astfel de atributii. In unele judete, numairul personalului de specialitate
care realizeazd monitorizarea copiilor cu CES la nivelul scolilor este mic, comparativ cu nevoile reale.

S CURRICULUM SI STRATEGII DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE

Elaborarea planurile de interventie personalizate

In practica scolard se evidentiaza modalitati diferite de dezvoltare a planurilor de interventie personalizati
(PIP). In unele scoli, acestea sunt elaborate de citre profesorii de sprijin in parteneriat cu celelalte cadre
didactice. In cele mai multe dintre unitatile de invatdmant, insi, nu exista o practica de colaborare intre
profesorii de sprijin si cadrele didactice in vederea elaborarii PIP-urilor, aceasta constituind cel mai
frecvent sarcina primei categorii de personal mentionate.

Lipsa unei abordari integrate a problematicii copiilor cu CES, pe fondul unei insuficiente formiri de specialitate
a personalului didactic si a dificultatilor de asigurare a resurselor necesare (umane, materiale, de timp),
determina practici deficitare in elaborarea PIP-urilor: plan unic pentru intreaga grupa de elevi cu CES
dintr-o scoald, adaptarile la specificul individual realizindu-se ,,din mers”; planuri elaborate pe hartie, fara a fi
puse in practica integral.

Activitati desfasurate cu elevii cu CES integrati in scolile de masa

Cadrele didactice apreciaza ca abordarea globala si complementard a dezvoltirii personalitatii trebuie sa fie
principiul fundamental in organizarea activititilor cu copiii cu CES. Cu toate acestea, PIP-urile promoveaza
in special activitati de dezvoltare a competentelor de baza (scris, citit, socotit), in contextul resurselor
insuficiente ale scolilor. Astfel, activititile de sprijin sunt adesea percepute de citre elevi si de citre parinti ca
»meditatii” organizate in scoald pentru cei cu rezultate slabe la invatitura la disciplinele de baza.

Asigurarea de sprijin si la alte discipline scolare — la care copiii cu CES intdmpiné dificultati sau care sunt
valorizate pozitiv din perspectiva parcursului lor scolar si profesional viitor (materiile care constituie obiectul
evaludrilor nationale, materiile care asigura competente solicitate pe piata fortei de munca etc.) — este solicitata
imperativ de catre elevi, parinti si cadre didactice deopotriva.

Trecerea de la ciclul primar la ciclul gimnazial reprezintd adesea o ,,piatra de Incercare” pentru copiii cu
CES din invatamantul de masa, un moment critic care pune sub semnul intrebérii eficienta si efortul realizat
de copii si de profesori in ciclul primar. Cauzele sunt variate: putine scoli asigurd profesori de sprijin pentru
elevii cu CES din ciclul gimnazial; profesorii de gimnaziu nu fac suficiente eforturi pentru adaptarea strategiilor
de predare la nevoile copiilor cu CES; copiii cu CES se adapteaza mai greu la gimnaziu, unde trebuie si faci
eforturi suplimentare de adaptare la diferite stiluri de predare ale profesorilor.

Angrenarea copiilor cu CES si in alte activitati decat cele strict didactice este apreciatid ca o necesitate
pentru o reald incluziune a acestora in Inviatdmantul de masi. Activitati de logopedie sau terapie psihologica
sunt cvasiinexistente in scolile romanesti, in contextul absentei resurselor umane si materiale necesare in acest
sens. Activititile de consiliere se desfiasoard cu frecventd mai ridicatd (mai ales in mediul urban) si sunt
apreciate pozitiv de catre copiii cu CES si de catre familiile acestora.

Toti actorii scolari declara ca participarea copiilor cu CES la activititi extracurriculare este importantad deoarece
oferd contexte non-formale si informale de socializare si de recuperare a deficientelor. In practica se



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

inregistreaza unele dificultati in organizarea activitatilor extracurriculare: multi dintre copiii cu CES
provenind din familii defavorizate sociocultural nu pot lua parte la astfel de activitati din cauza lipsei de sprijin
in acest sens din partea familiei; dizabilitatile (fizice, In special) pe care le au unii copii reprezinta constrangeri
privind participarea; organizarea activitatilor extrascolare presupune asumarea unei responsabilitati foarte mari
si un efort suplimentar din partea profesorilor.

Modalitati de organizare a sprijinului educational pentru copiii cu CES

Scolile creeazi putine situatii educationale in care activitatile de sprijin pentru copii cu CES sunt organizate in
timpul orelor de curs, in cadrul clasei de elevi. Aceste situatii nu sunt valorizate ca reale oportunititi de
invatare, parteneriatul dintre cadrul didactic si profesorul de sprijin fiind cvasiinexistent (cadrul didactic
lucreaza cu toati clasa, iar profesorul de sprijin doar asista sau are activititi numai cu copii cu CES).

Cel mai adesea, activitdtile de sprijin pentru copiii cu CES se organizeazd in timpul orelor de curs, prin
separarea copiilor cu CES de restul clasei de elevi. Aceastd modalitate de organizare a devenit preferata,
consideratd a avea avantaje majore atat pentru copilul cu CES, cat si pentru colegii de clasi si nu in ultimul
rand pentru cadrul didactic.

Organizarea activitatilor de sprijin cu copiii cu CES dupa orele de curs nu pare a fi o solutie pentru
scoala romaneasca, in lipsa unor méasuri corespunzitoare de sustinere (program scolar flexibil, spatiu adecvat,
hrana pentru copii etc.).

in conditiile in care numarul elevilor cu CES alocat unui profesor de sprijin este ridicat, in cele mai multe scoli
acesta lucreaza concomitent cu mai multi copii cu CES, in grup si desfisoard mai putine activitati
individuale cu acestia. In conditiile in care nivelurile de pregitire si problemele de dezvoltare psiho-fizici sunt
foarte diferite de la un caz la altul, eterogenitatea grupului determind dificultati in activitatea didactica.
Resursa timp alocata copiilor cu CES este considerata a fi insuficienta, raportat la nevoile acestora, atat
din cauza solicitarilor impuse de curriculum, cét si din cauza numaérului redus de posturi de profesor de sprijin
finantate la nivel judetean.

Strategii didactice utilizate in activitatea cu elevii cu CES

Lipsa unei formari a cadrelor didactice in domeniul lucrului cu copiii cu CES, precum si lipsa unui feed-
back de specialitate reprezintd unul dintre aspectele critice care au revenit constant in discutiile cu profesorii.
La acestea se adaugi lipsa unor materiale didactice de sprijin si a resurselor informationale referitoare
la munca cu copiii cu CES, care sa ofere exemple de bund practica si recomandéiri metodologice.

Acest context determind utilizarea unor strategii educationale alese cel mai frecvent pe baza de
incercare si eroare, pe bazi de intuitie, simt pedagogic sau exemple ale colegilor. In aceste situatii eforturile
cadrelor didactice sunt resimtite si mai puternic.

Evaluarea progresului scolar al copiilor cu CES

Intre raportarea la evolutia proprie sau la norma de grup, opiniile cadrelor didactice privind capacitatea
de progres scolar al copiilor cu CES sunt variate. Majoritatea considera ca orice copil cu CES poate face
progrese in cadrul scolii de masa, in special in aria socializarii, a comunicérii si a cresterii increderii in sine. Alte
cadre didactice au mai degrabi o atitudine scepticd sau chiar fatalistd cu privire la progresele pe care le pot
inregistra copiii cu CES, construita adesea pe asteptiri personale prea ridicate sau pe unele experiente didactice
fara succes, determinate de ideea necesitatii unei scoli competitive si elitiste.

In lipsa unei formiri de specialitate privind lucrul cu copiii cu CES, multe cadre didactice intdmpina dificultati
in evaluarea acestei categorii de copii si subapreciaza raportarea evaluarii lor la progresul personal, in
favoarea normei de grup sau a standardelor generale. Astfel, evaluarea este adesea bazata pe criterii
subiective si este considerata ca o simpla atitudine de indulgenta fatd de copiii cu CES.

Diferentierea aplicatd in evaluarea copiilor cu CES determind uneori situatii problematice sau atitudini
critice in clasa de elevi chiar in randul elevilor cu CES.

Integrarea copiilor cu CES in invitdmantul de masi pune sub semnul intrebarii repetentia ca ,,solutie” in
cazul In care acestia nu fac fata cerintelor si nu depun eforturi in acest sens. Cadrele didactice apreciaza pozitiv
ci elaborarea PIP-urilor da sansa anulérii situatiilor de repetentie, la care copiii cu CES ar fi fost condamnati
din start in lipsa adaptarii curriculare. De altfel, cazurile de copii investigate in scolile cuprinse in cercetare
evidentiazd cd o parte dintre cei care nu au avut certificat In primii ani de scolarizare au trecut deja prin
experiente de repetentie.

Orientare scolara si profesionala a copiilor cu CES

Pornind de situatia lor specifica, copiii cu CES si parintii acestora si-au construit asteptari reduse si pe
termen scurt cu privire la evolutia scolari si profesionala viitoare. In conditiile in care chiar si gimnaziul pare



a fi problematic pentru copiii cu CES din perspectiva incluziunii, sansele de continuare a studiilor de catre
acestia raman adesea o necunoscuta.

Orientarea scolara a elevilor cu CES catre filiera profesionala este sustinuta de cadrele didactice,
precum si de citre parinti. Se apreciaza ca sansele de continuare a studiilor pentru aceastd categorie de copii
s-au diminuat odati cu restructurarea sistemului de invatdmant si desfiintarea SAM-urilor.

2 RESURSE UMANE

Incepand cu anul 2004, au avut loc o serie de schimbiri majore in politica educationald romaneasci
care au avut ca scop promovarea principiilor educatiei incluzive si a accesului la educatie pentru toti
copiii. Cadrul legal adoptat in acest sens indreptiteste asteptiri ridicate In ceea ce priveste cresterea calitatii
educatiei pentru copiii cu CES, care trebuie asiguratid prin formarea profesorilor din invatamantul de masa in
domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale si al educatiei incluzive, prin servicii educationale de sprijin
psihopedagogic si de specialitate, servicii de specialitate pentru logopedie si consiliere psihopedagogica s.a.
Investigatiile de teren au evidentiat, insi, o serie de deficiente si dificultati in aplicarea reglementarilor
cu privire la asigurarea serviciilor de sprijin specializate pentru copiii cu CES si familiile acestora
si a resurselor umane adecvate. Printre aceste deficiente si dificultati se numara: alocare insuficientd de
profesori de sprijin la nivel de scoald, numaérul insuficient al altor specialisti care trebuie sa asigure serviciile de
sprijin (consilieri scolari, psihologi scolari, logopezi), nivelul de pregétire inca nesatisfacator / relativ satisfacator
al cadrelor didactice care isi desfidsoara activitatea in scolile integratoare, insuficienta participare a cadrelor
didactice la programe de formare continua, oferta de formare continui relativ limita in acest domeniu, absenta
unei abordéri structurate a problematicii integrarii copiilor cu CES in formarea initiald, absenta unor sisteme
coerente de evaluare a impactului programelor de formare asupra activitatii cadrelor didactice etc.

Cercetarea realizatd la nivelul inspectoratelor scolare a aritat ca aceste institutii nu au jucat intotdeauna un rol
activ si direct in stabilirea numarului de profesori de sprijin sau in programele de formare pe teme de incluziune
a copiilor cu CES, aceste procese depinzind in egald masura de alti actori de la nivel local. Alocarea de
profesori de sprijin la nivel de scoala este inca insuficienta in raport cu numarul de elevi cu CES, iar
ca urmare, acestia au disponibilitdti reduse de timp pentru realizarea tuturor activititilor care rezultd din
atributiile ce le revin. De altfel, cel putin in conditiile date, rolul si atributiile profesorilor de sprijin presupun
un proces de revizuire si clarificare. Conform declaratiilor inspectorilor scolari chestionati, In aproape toate
judetele tarii, scolile beneficiaza de serviciile unor profesori de sprijin. Numaérul acestora variaza insa foarte mult
de la un judet la altul, de la 1-10 profesori in sapte judete ale tarii, la judete care detin 60-70 de profesori de
sprijin, intr-un singur caz numarul acestora ajungand chiar si la 105 profesori de sprijin. Raportat la solicitarile
de profesori de sprijin din teritoriu, peste jumitate dintre inspectorii chestionati sunt de pirere ca numarul
acestora este insuficient. Conform declaratiilor inspectorilor scolari, problemele legate de insuficienta
numarului de profesori de sprijin sunt cauzate atat de lipsa unor resurse financiare adecvate, cat si de restrictiile
legislative privind incadrarea acestora.

Scolile se confruntd cu un numar insuficient al altor specialisti care trebuie sa asigure serviciile de
sprijin (consilieri scolari, psihologi scolari, logopezi). Comunititile locale Intampina dificultdti In punerea
efectiv In practica a acestor servicii ca urmare a diferentei destul de importante Intre necesarul de astfel de
specialisti si resursele existente. Deficitul de personal cu specialitatile amintite reprezintd, printre altele,
consecinta suspenddrii pentru aproape 15 ani a cursurilor universitare In domeniile stiintele educatiei,
sociologie si psihopedagogie speciald, respectiv a formadrii de consilieri scolari, psihologi scolari sau
psihopedagogi, deficitul respectiv nefiind inca acoperit.

Nivelul de pregitire al cadrelor didactice care isi desfdsoara activitatea in scolile integratoare este inca
nesatisfacator / relativ satisfacator, acestia detinind competente limitate in sfera educatiei incluzive si in
abordarea eficienta a copiilor cu cerinte educative speciale, pe care il recunosc atat cei in cauza, cat si
inspectorii pentru invatamantul special si special integrat. De altfel, in cadrul formarii initiale profesorii nu sunt
pregatiti sa lucreze cu copii cu diferite niveluri de performanta, sd-si adapteze stilul de predare la niveluri
diferite de dezvoltare intelectuald, sa-i sprijine pe cei cu performante scazute si-si imbunititeasca rezultatele.
Pe langi efectele in planul educatiei copiilor, insuficienta pregatire a cadrelor didactice poate reprezenta si una
dintre cauzele atitudinilor rezervate sau, in unele cazuri, chiar contrare integririi copiilor cu CES in scolile de
masa.

in opinia majoritatii reprezentantilor inspectoratelor scolare cuprinsi in cercetare, cadrele didactice din
scolile de masa au fost pregatite doar ,,in mica masura” din punct de vedere metodologic pentru a
face fata cu succes integrarii copiilor cu CES. Insuficienta participare a cadrelor didactice la programe de
formare continua este generatd, in anumite situatii, de oportunitatile relativ limitate la nivel local pentru
formarea In domeniul educatiei incluzive, de insuficienta promovare a ofertei specifice de formare la nivelul
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unitatilor de invatdmant si al cadrelor didactice, dar, posibil, si de motivatia relativ redusi privind participarea
la formare in cazul unor cadre didactice.

Se constatd un nivel scazut de corelare intre continutul ofertei de formare (mai degraba teoretic, decat
practic-aplicativ, pe teme prea generale etc.) si nevoile personalului didactic (dezvoltarea competentelor de
adaptare a continuturilor la dificultatile de invitare ale copiilor, a competentelor de comunicare si relationare
cu copiii cu CES s.a.). In majoritatea cazurilor, reprezentantii inspectoratelor scolare sunt de pirere ci oferta
de formare continui in ceea ce priveste integrarea copiilor cu CES in invatdmantul de masa este relativ limitata.
Situatiile privind participarea cadrelor didactice la programe de formare pe teme incluzive sunt diferite de la un
judet la altul. In unele judete, oferta de formare continui in acest domeniu a reprezentat o prioritate, multe
dintre initiativele de pregatire a ofertelor de formare fiind sustinute adesea fie de organizatiile neguvernamentale
care dispun de resurse si metodologii specifice unor categorii de copii cu CES, fie de programe europene
implementate la nivel national, cum ar fi programul PHARE Access la educagie pentru grupuri dezavantajate.

In absenta unor sisteme coerente de evaluare a impactului programelor de formare asupra activitatii cadrelor
didactice, cele mai multe dintre informatiile pe care le detin inspectorii scolari provin din activitatea acestora
de zi cu zi in scolile cu care lucreazd. Din experienta directd a reprezentantilor inspectoratelor scolare, una
dintre problemele importante ale cursurilor de formare pe teme incluzive, chiar si acolo unde acestea au existat,
se referd la eficienta si impactul efectiv al acestora la clasa. Astfel, in opinia a peste jumaitate dintre inspectorii
chestionati, programele de formare au avut un impact mediu, raspunzind doar partial nevoilor
profesorilor care lucreazi cu copii cu CES in invitimantul de masi. In unele judete pot fi deja
identificate eforturi sustinute si exemple de bune practici care merita sa fie valorizate. Din picate, astfel de
exemple sunt inci izolate la nivelul sistemului de invitiméant in ansamblu.

RESURSE MATERIALE SI FINANCIARE

Atat reprezentantii institutiilor de decizie de la nivel judetean cat si actorii de la nivelul unititilor scolare
subliniaza faptul cd asigurarea insuficienta a resurselor financiare si materiale reprezinta unul din
principalele obstacole in aplicarea politicilor de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa. Alocirile realizate prin programele de dotare din ultimii ani, desi importante, nu au reusit s acopere
nevoile scolilor in aceastd arie. in plus, cea mai mare parte a unititilor scolare din invatdmantul de masa nu a
beneficiat de investitii specifice anterioare masurii de integrare, nevoile financiare si materiale fiind foarte
ridicate. Astfel, cercetarea a indicat numeroase dificultiti determinate de lipsa resurselor cu care se confrunta
unitdtile scolare, printre care: infrastructura fizica a scolii / silii de clasa si mobilierul scolar sunt incé insuficient
adaptate pentru a asigura accesul si scolarizarea adecvata a elevilor cu diferite tipuri de handicap fizic; exista
importante dificultati in asigurarea unor spatii adecvate pentru derularea activitdtilor individuale ale cadrelor
didactice de sprijin cu elevii cu CES, cat si pentru acordarea unor servicii specifice (asistentd medicala,
psihologica etc.); cabinetele de consiliere si de logopedie (pe care le pot folosi si profesorii itineranti), acolo
unde existd, au o dotare deficitard sau putin adaptatd nevoilor categoriilor de elevi cu cerinte educative speciale
scolarizati; materialul didactic adaptat nevoilor elevilor cu CES (fise de lucru, auxiliare, caiete speciale etc.) este
aproape inexistent sau, daci existd, este Invechit sau insuficient pentru a fi utilizat de catre toti copiii cu CES
din scoala; existd o dotare deficitard cu resurse necesare cadrelor didactice pentru a se informa si a se
(auto)forma in ceea ce priveste afectiunile, dificultitile de adaptare scolara, de comunicare si de socializare ale
elevilor cu CES.

Precaritatea resurselor de care dispun unitatile scolare afecteaza negativ calitatea asistentei
educationale oferiti elevilor cu CES si nu permite asigurarea unor servicii conexe indispensabile (de exemplu,
servicii medicale, asigurate cu ajutorul unui echipament medical adecvat, in special pentru copiii cu dizabilitati
senzoriale sau locomotorii si pentru cei cu dizabilitati severe.). La nivel judetean, insuficienta fondurilor
determina alocarea unui numar insuficient de profesori de sprijin / itineranti in comparatie cu nevoile reale, si
limitarea posibilitatilor de deplasare a acestora in teritoriu.

Toti actorii investigati reclami faptul cd modalitatile curente de finantare, bazate pe costuri istorice, nu
ofera un cadru adecvat de evaluare a nevoilor de resurse si nici nu pot sa raspunda tendintei de
crestere a numarului de copii cu CES scolarizati in invatamantul de masa. Atat directorii, cat si parintii sau
cadrele didactice semnaleaza faptul ca eforturile suplimentare pe care fiecare le realizeaza creeaza un adevarat
cerc vicios, ascunzand costurile reale ale scolarizirii copiilor cu CES in invitimantul de masa. Resursele
suplimentare necesare nu sunt recunoscute in mod oficial si nu sunt luate in considerare atunci cand scolilor li
se cere sa adopte politici incluzive.
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2 RELATIA CU PARINTII COPIILOR CU CES

Facilitarea de catre péarinti a evaluarii si diagnosticarii precoce a copiilor in vederea interventiei timpurii,
colaborarea permanentd cu scoala, cu cadrele didactice si cu personalul de sprijin In scopul primirii /
transmiterii de informatii, consilierii si stabilirii diferitelor tipuri de interventie adaptate deficientelor prezentate
de copil, sprijinul adecvat acordat in pregitirea temelor, precum si implicarea in organizarea timpului liber
reprezintd un castig pentru un copil cu cerinte educative speciale. Investigatiile realizate au evidentiat, de altfel,
ca disponibilitatea parintilor de a-si ajuta copilul cu deficiente si increderea in reusita demersului
educativ influenteaza in mod pozitiv dorinta copilului cu CES de a-si invinge limitele, faciliteaza
recuperarea si integrarea datoritd convergentei actiunilor scolii si familiei intreprinse in vederea atingerii
scopului comun de a forma si integra copilul in scoala si societate.

Cercetarea a evidentiat, totodata, faptul ca familiile care au in intretinere copii cu CES sunt foarte diferite,
nevoile lor de a fi sprijinite sau posibilitatile de a oferi sprijin sunt extrem de diverse. Aceste diferente se
manifestd inca din faza de identificare a deficientelor pe care le prezinta copiii. Astfel, unele familii resping
la inceput posibilitatea existentei unor dificultati de invatare, printre motivele invocate fiind, in afara
celor de ordin afectiv (copilul meu nu poate avea astfel de probleme), teama respingerii si etichetarii de catre ceilalti
copii si parinti, de catre cadrele didactice, de citre societate in ansamblu. Alti parinti sesizeazi ei insisi anumite
probleme observate la copii si solicita sprijinul scolii, al serviciilor specializate.

Atitudinile péarintilor, dupa constientizarea si acceptarea situatiei respective, sunt, de asemenea, diferite. Unii
parinti fac eforturi deosebite si se implica activ in ingrijirea si educatia copiilor: mentin o stransa
legatura cu scoala si personalul didactic, apeleaza la serviciile de consiliere din cadrul scolii, monitorizeaza atent
evolutia scolari si intelectuala a copiilor, apeleaza la o serie de servicii specializate din cadrul scolii sau din afara
acesteia (medicale, psihologice, de logopedie), sustin pregitirea scolard a copiilor prin propria implicare in
pregatirea temelor sau cu ajutorul profesorilor meditatori. De cele mai multe ori, dar nu exclusiv, din aceasta
categorie fac parte parinti cu un nivel ridicat de instruire, cu un statut profesional si conditii socio-economice
de nivel mediu sau ridicat. Alti parinti raman intr-o atitudine rezervata sau de indiferenta fata de
scoala si cadrele didactice, nu apeleaza la servicii specializate, ignorand efectele lipsei lor de implicare asupra
dezvoltarii intelectuale a copiilor si posibilititii de integrare. De cele mai multe ori aceste familii prezinta
caracteristici de deprivare economici si socio-culturala.

Fiecare familie are, insi, nevoile sale unice si in acelasi timp un potential specific care trebuie
valorizat corespunzator de catre scoala. Cu alte cuvinte, in cazul relatiei dintre cei doi parteneri cu rol
decisiv in evolutia copilului — familie si scoala — celui din urma, nu de putine ori, 1i revine rolul de a intinde
primul mana, chiar cu insistentd, catre celalalt partener. Aceasta cu atdt mai mult cu cat, dupd cum am
constatat, o buna parte dintre parinti constientizeaza lipsa informatiilor necesare pentru a sprijini copiii cu CES,
nevoia de consiliere, reclamand, in acest sens, mai multd sustinere din partea scolii, a cadrelor didactice si a
personalului de sprijin.

S COLABORARE SI PARTENERIAT LA NIVEL JUDETEAN SI LOCAL

Integrarea copiilor cu CES in Invatdmantul de masa are cu atat mai multe sanse de reusitd cu cat implica mai
multe institutii si actori ale ciror demersuri sunt fundamentate pe convingerea ci politicile incluzive constituie
un castig deopotriva pentru elevii cu CES si pentru comunitate, si sunt organizate si dirijate pe baza experientei
pe care institutiile si actorii implicati in lucrul cu elevii cu CES le au in acest domeniu. Institutiile care se
implica la nivel local in sustinerea si integrarea copiilor cu CES in invatidmantul de masa au functii si atributii
variate: coordonarea activitatii educative, elaborare de PIP-uri si OSP-uri, asistentd si sprijin in invétare,
formarea cadrelor didactice care lucreaza cu acesti copii, organizarea activititilor extrascolare ale elevilor cu
CES, consilierea elevilor si parintilor

2 MANAGEMENT SI CULTURA SCOLARA

Analiza studiilor de caz realizate in cadrul cercetdrii au evidentiat o mare diversitate de profiluri ale culturii
scolare incluzive. Cu toate acestea, se pot desprinde ciateva modele de cultura care ar putea constitui paternuri
de abordare a problematicii incluziunii in scolile studiate. Cele patru modele identificate nu sunt exclusive, acestea
avand adesea unele elemente comune, dar si accente specifice care le diferentiaza. Aceste modele pot fi sintetizate
dupid cum urmeaza:

Cultura incluziva asumata, model care se regidseste mai rar la nivelul scolilor investigate, poate si pentru ci
un astfel de tip de culturd presupune o serie de factori importanti care se structureazi in timp, pe baza unor
experiente relevante de integrare a copiilor cu CES.
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Cultura incluziva implicita. Acest model de cultura incluziva se regaseste relativ frecvent la nivelul scolilor
investigate. Frecventa relativ ridicatd a acestui model se datoreaza istoriei relativ recente a scolii in integrarea
copiilor cu CES. Modelul se caracterizeaza printr-o puternicd culturd scolard bazati pe atasament, dar
experienta acestora este relativ limitata in ceea ce priveste integrarea copiilor cu CES.

Cultura incluziva toleranta. Experienta manageriala in realizarea de proiecte ale scolii este relativ limitata.
Numarul elevilor cu CES este relativ scizut, tocmai de aceea scoala nu considerd incluziunea o problema
importantd a scolii. Cadrele didactice invocd argumente umanitare in sprijinul integrarii copiilor cu CES (,,si
ei sunt ai nostri”), dau dovadd de un anume grad de toleranta la problemele acestora, dar nu cred realmente
in succesul acestei masuri de integrare.

Cultura incluziva impusa exogen. Recrutarea elevilor cu CES este o consecintd a nevoii de pastrare a unui
numir constant de elevi in scoald, in conditiile scaderii demografice tot mai accentuate. Participarea cadrelor
didactice la cursuri de formare este scazuta sau inexistentd. Cadrele didactice invocd argumente umanitare in
sprijinul integrarii copiilor cu CES, dau dovada de un anume grad de toleranta la problemele acestora, dar nu
cred realmente in succesul acestei masuri de integrare. Existd cazuri de cadre didactice care se exprimd in
defavoarea acestei masuri de integrare si 1si argumenteaza pozitia prin motive ce tin de constrangerile de timp,
remuneratie si efort suplimentar. Activitatile de la nivelul clasei sunt bazate pe competitie si performanta
academici, nevoile specifice de Invitare ale fiecarui copil fiind adesea neglijate.

EDUCATIA INCLUZIVA SI COMUNITATEA LOCALA

Traditia comunitatii In scolarizarea copiilor cu CES a determinat receptivitatea si atitudinea activa a
membrilor ei fatd de masura incluziva care viza scolarizarea in invatamantul de masa a copiilor cu
deficiente. Existd cateva tendinte la nivel local, in legaturd cu educatia incluziva: A) Scoli care au manifestat
deschidere fatd de includerea elevilor cu CES in invatamantul de masdi, influentate fiind de colaborarea cu
unele scoli speciale inainte de adoptarea madsurii incluzive. Atitudinea deschisa fatd de acesti elevi a fost
transmisid prin intermediul scolii si la nivel de comunitate. B) Scoli care, la solicitarea parintilor, au infiintat
clase speciale si au scolarizat elevi cu CES, ulterior incercandu-se integrarea lor in Invatamantul de masa.
Atitudinea deschisa a scolii a fost rezultatul actiunii unor membri ai comunititii asupra cireia se reintoarce
aceastd atitudine deschisd, mediata fiind de functiile educativa si de socializare ale scolii. C) Scoli care, cu toate
cid s-au confruntat cu elevi cu dificultati in invitare, au preferat neimplicarea, cu atat mai mult cu cat nici
comunitatea nu a manifestat interes fatd de cerintele speciale ale unor elevi. D) Scoli care, chiar dacid nu s-au
confruntat cu deficiente grave ale unor elevi, au intuit existenta unor ,,probleme” la nivelul populatiei scolare
si au dezvoltat strategii proprii de interventie.

Cultura incluziunii in scolile si comunitatile in care acestea sunt plasate este inca in formare.
Dezvoltarea acestui tip de culturd presupune sustinerea copiilor cu CES de citre comunitatea de apartenenta
prin oferirea posibilititilor de dezvoltare si integrare si dincolo de spatiul scolii. Servicii de ingrijire si asistenta
sociald sunt intalnite in multe localititi, dar asociatii / cluburi unde copiii cu CES sa-si poatid petrece timpul
liber (adaptat nevoilor lor speciale) sunt rare sau chiar inexistente in multe localitati. La fel de rare sunt, in
localitatile mici, si centrele in care copiii cu CES ar putea lucra suplimentar cu specialisti in vederea recuperarii
deficientelor.

Activitatile in care se implici membrii comunitatii sunt cele traditionale, de multe ori desfisurate in
scoald si vizeazd celebrarea unor sarbitori, prin organizarea de evenimente $i programe artistice. Aceste
activitati sunt insuficiente dezvoltarii si integrarii copiilor cu CES in comunitate, in conditiile in care multi
dintre ei nici acasd nu beneficiazd de suportul familiei (orientatd mai degraba spre satisfacerea nevoilor de baza
ale copilului si mai putin spre socializare si desfasurare de activititi de timp liber).
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

RECOMANDARI

2 POLITICI EDUCATIONALE PRIVIND INTEGRAREA COPIILOR CU CES

- Elaborarea unei strategii de interventie pe termen mediu si lung, unicid la nivel national, privind
persoanele cu dizabilitati, implicit copiii diagnosticati cu CES.

- Datorita faptului ca in cazul copiilor cu CES se intersecteazd atributiile mai multor institutii ale statului
(ministere, agentii etc.) ar fi beneficd coordonarea politicilor, dar si unificarea legislatiei asupra acestui
domeniu. Citeva masuri necesare ar putea include: alegerea unei definitii unice privind persoanele cu
dizabilitati, stabilirea clard si fira suprapuneri a atributiilor institutiilor implicate in scolarizarea copiilor cu
CES, identificarea unor surse de finantare care sa corespunda nevoilor reale la nivelul sistemului.

- incuraiarea si sustinerea cercetarii educationale in domeniul educatiei integrate si al educatiei
incluzive ca prioritate pentru domeniul cercetarii psihopedagogice, in vederea constituirii fundamentarilor si
argumentdrilor pentru masurile de politicd educationald viitoare.

2 MONITORIZAREA SI IDENTIFICAREA COPIILOR CU CES

- Realizarea cat mai de timpuriu a evaluarii initiale a copiilor cu CES, astfel incat sa poata fi luate din
timp masuri de asistentd medicala si educationala.

- Revizuirea si dezvoltarea metodologiei de evaluare initiala a copiilor cu CES, in vederea cresterii
coerentei si obiectivititii acesteia, pe bazad de baterii complexe de teste aplicate de diferiti specialisti, cu
posibilitatea reevaluarii periodice a copilului.

- Asigurarea scolilor cu resurse umane specializate, care si realizeze eficient evaluarea initiald a copiilor cu
CES (consilieri scolari, psiho-pedagogi, profesori de sprijin etc.).

- Realizarea de schimburi de experienta intre cadre didactice din diferite scoli in vederea informarii si formarii
in ceea ce priveste identificarea si gestionarea situatiilor de elevi cu CES.

- imbunété;irea colaboriarii dintre scoala si familie in vederea identificarii si abordarii situatiei de CES,
concomitent cu constientizarea nevoii de eforturi conjugate de ambele parti.

- Adoptarea, la nivelul statisticilor nationale, a indicatorului copii cu CES integragi in invagamantul de masa (total,
pe medii de rezidentd, pe forme de integrare, pe genuri, pe niveluri de studiu).

- Asigurarea unor modalititi de monitorizare (cel putin la nivel local si judetean) a copiilor cu dificultati de
invatare, dar care nu au obtinut certificat de expertiza si orientare scolara.

- Dezvoltarea unor modalititi coerente de colaborare a diferitelor institutii si structuri de la nivel
judetean cu atributii in domeniul monitorizarii copiilor cu CES (instituirea unor contexte formale de
colaborare, elaborarea unor fise de monitorizare comune etc.).

- Diversificarea metodelor si instrumentelor de monitorizare a copiilor cu CES la nivel local si judetean.

- Valorizarea, la nivelul procesului de monitorizare, a aspectelor cantitative (numir de copii cu CES, numar
de unititi de invatamant, tipul si gradul deficientelor, trasee educationale parcurse, tranzitia elevilor cu CES la
niveluri superioare de invatdmant, servicii de sprijin oferite etc.) si calitative (gradul de adecvare a serviciilor
de sprijin educational, colaborarea cadrelor didactice cu personalul de sprijin, participarea copiilor cu CES la
activitatile de sprijin, modalitatile de organizare a acestora, colaborarea scoald-familie, climat scolar etc.)
deopotrivi, prin indicatori specifici elaborati in acest sens.

2 RESURSE UMANE

- Asigurarea unui raport echilibrat intre numarul de copii cu CES si numarul personalului de sprijin.
In acest sens sunt necesare revizuiri si clarificiri metodologice privind normarea personalului de sprijin si
profilul acestora in raport cu diferite tipuri de nevoi educationale ale copiilor asistati si cu numaérul acestora.
De asemenea, este necesari realizarea unei evaludri si planificiri a necesarului de resurse umane de sprijin sub
aspectul numarului solicitarilor si al nevoilor specifice, pe baza unor evaludri periodice a situatiei copiilor cu
CES integrati in Invatamantul de masa. Aceste analize si estimiri ar putea permite si organizarea unor programe
de formare a unui corp de profesori de sprijin calificati, astfel Incat numarul acestora si fie suficient in raport
cu nevoile. In masura in care la nivelul judetului respectiv exista resurse cu formare initiald in domeniul psiho-
pedagogiei, acestea ar putea fi incluse In programe de specializare de scurtd durati, care si le permite angajarea
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cat mai rapida in sistem. O atentie speciald este necesar sa fie acordata situatiei personalului de sprijin din
invatdmantul rural, unde se inregistreaza cel mai important deficit in acest sens.

Revizuirea programelor de formare initiala a cadrelor didactice care sa cuprinda obiective si
competente specifice activitatii didactice privind integrarea copiilor cu CES in invatamantul de
masa. De altfel, este necesara orientarea curriculum-ului de formare initiala a profesorilor catre probleme
pedagogice specifice cum ar fi: invitarea centrati pe elev, adaptarea curriculari la nevoile specifice ale elevilor,
tratarea diferentiatd ca principiu pedagogic, organizarea activitatilor nonformale in beneficiul valorizarii
invatarii elevilor etc. Astfel de teme cuprinse in curriculum-ul de formare initiald ar putea avea ca impact
stimularea unei culturi incluzive a cadrelor didactice, indiferent daci acestea au sau nu in clasa copii cu CES.
Necesitatea revizuirii ofertelor de formare initiala a cadrelor didactice reprezinta de fapt o problema sistemica,
ce tine de o lipsd de mobilizare a tuturor factorilor responsabili in pregitirea unei masuri de o asemenea
anverguri. In acest sens, departamentele de pregitire psiho-pedagogicd din universititi ar trebui si joace un rol
mai important in revizuirea ofertelor de formare initiald. De asemenea, se impune nevoia unui cadru
metodologic care sd ofere posibilitatea unei abordéiri pedagogice unitare in cazul copiilor cu CES integrati in
invatdmantul de masa, care sa orienteze inclusiv o eventuald revizuire a programelor de formare initiald a
cadrelor didactice. Probabil un astfel de cadru metodologic reprezinta o provocare in sine atat pentru specialistii
in domeniu, cat si pentru decidentii de la nivelul politicilor educationale. Cu toate acestea, un punct de pornire
intr-un asemenea demers ar putea fi valorificarea unor studii, cercetari sau proiecte care s-au derulat deja si care
s-ar putea constitui Intr-un set de resurse pentru cadrele didactice.

Dezvoltarea si diversificarea ofertei de formare continua a cadrelor didactice privind aspecte
specifice ale problematicii integrarii copiilor cu CES. Pentru lirgirea accesului cadrelor didactice la
programe de formare specializate, este necesar ca problematica metodologiilor didactice de lucru cu copii cu
CES sa fie declaratd prioritate nationald a programelor de formare continui si si fie incadratd in categoria
“programelor de formare datorate reformei”. De asemenea, orientarea programelor de formare citre aspectele
practic-aplicative si citre schimbul de practici in activitatea educationald cu copii cu CES ar putea spori
atractivitatea cursurilor si motivatia cadrelor didactice pentru participarea mai activd la aceste cursuri.
Diversificarea continuturilor formarii ar putea sa vizeze categorii specifice de probleme educationale, in functie
de tipul de afectiuni ale copiilor, astfel incat cadrele didactice sa poatd opta pentru module de formare de care
sunt direct interesate in raport cu copiii cu CES din clasa lor.

Elaborarea unei metodologii specifice de evaluare a impactului programelor de formare asupra
activitatii cadrelor didactice de la clasele care integreaza copii cu CES. O astfel de metodologie ar
putea facilita activitatea de evaluare si indrumare a inspectorilor de specialitate. Rezultatele astfel obtinute pot
fi transmise citre CCD-uri, in vederea imbunétatirii calititii ofertei de formare in domeniul metodologiilor
didactice in lucrul cu copii cu CES.

Diversificarea activitatilor de dezvoltare profesionala a cadrelor didactice (cercuri pedagogice, comisii
metodice, conferinte si simpozioane etc.) in vederea constientizirii importantei integrarii copiilor cu CES in
invatamantul de masa si a abordarii diferitelor aspecte privind aceastd problematica.

Implementarea unor activitati de incurajare a colaborarii actorilor educationali (cadre didactice din
invatamantul de masa, cadre didactice din invatamantul special, specialisti din cadrul CJAPP, CJRAE etc.) pe
problematica copiilor cu CES.

2 RESURSE MATERIALE SI FINANCIARE

Dezvoltarea unei strategii de finantare a procesului de integrare a copiilor cu CES in invatamantul
de masi. In acest sens, este prioritard calcularea resurselor suplimentare pe care le presupune scolarizarea unui
elev cu CES in invatdmantul obisnuit. Fard a stabili o corespondentd intre nivelul de cost al unui elev din
invatamantul special si cel al unui elev cu CES scolarizat in invatimantul de masa, politicile de incluziune vor
continua si aiba doar un succes partial si inegal, ramanand in domeniul retoricii in situatiile In care scolile nu
doresc sau nu reusesc sd acopere aceste costuri suplimentare prin eforturile proprii. Existenta unui standard de
cost oficial pentru Invatdmantul pre-universitar (pe diferite niveluri de educatie - prescolar, primar, gimnazial,
liceal etc.) poate sa ofere un punct de referinta atat in proiectarea bugetara a unei unitati de invatamant, cat si
in identificarea nevoilor suplimentare de finantare din resurse proprii. Renuntarea la sistemul de finantare
actual, bazat pe costuri istorice, si impunerea unei finantéari per elev va stimula unititile de invatamant sa
accepte scolarizarea copiilor cu CES si, de asemenea, sa diversifice serviciile de asistentd asigurate acestora.
Totodati, schimbarea mecanismelor curente de finantare poate si contribuie la 0 mai buna fundamentare si la
0 mai mare transparentd a costurilor financiare suplimentare pe care le presupune scolarizarea elevilor cu CES
in Invatamantul de masa.
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Identificarea unor modalitati de motivare financiara a cadrelor didactice care lucreaza cu elevi cu
CES. In prezent, cadrele didactice care predau la clase cu copii cu CES se bucura de foarte putine facilitati,
limitate la scdderea numarului maxim de elevi / clasi si la criteriile curente de evaluare. Prin asigurarea unor
stimulente financiare, corelate cu o serie de standarde si indicatori de performanti, gradul de implicare a
acestor profesori ar putea si creascd. De asemenea, este de asteptat ca efortul cadrelor didactice care lucreaza
cu copii cu CES sa fie recunoscut in cadrul evaluarilor externe ale IS].

Intarirea capacitatii unitatilor scolare de a atrage fonduri proprii pentru serviciile oferite copiilor
cu CES. Unititile scolare trebuie incurajate si asistate sid participe la programe / proiecte nationale si
internationale prin care si poata atrage fonduri proprii si know-how specific acestei arii. Experienta unor scoli
investigate demonstreazi faptul cid participarea la astfel de proiecte contribuie deopotriva la dezvoltarea bazei
materiale cit si a competentelor cadrelor didactice. CJRAE si CJAPP-urile, alaturi de CCD-uri, pot juca un rol
foarte important in dezvoltarea unor programe de formare specifice.

Transparentizarea modalitatilor de cheltuire a resurselor pe care familiile sunt dispuse sa le acorde
unitatilor scolare in care sunt integrati copiii cu CES. O astfel de reglementare poate fi inclusa intr-un
contract / protocol de colaborare intre scoala si familie care si defineasca responsabilitatile si drepturile partilor
(parinti / scoald) in asistarea parcursului scolar al copiilor cu CES. Astfel ar putea fi evitate situatiile in care
unitatile scolare restrictioneaza accesul péarintilor la activitdtile educative derulate de scoald, dar si cele in care
contributiile financiare / materiale ale péarintilor sunt in mod netransparent utilizate de scoala.
Suplimentarea efortului de finantare prin implicarea unor institutii din afara sistemului de
invatamant. Astfel, autorititile de la nivel judetean / local trebuie implicate mai mult in asigurarea unei
finantiri adecvate a procesului de integrare a copiilor cu CES in invatimantul de masa. In mod deosebit, este
necesara lansarea unor dezbateri publice la care si participe reprezentanti ai acestor autoritati in cadrul carora
sa se identifice surse de sprijin pentru asigurarea dotarilor materiale corespunzatoare elevilor integrati (facilitati
de acces, dotarea cabinetelor etc.), a materialului didactic necesar, alocarea de spatiu scolar adecvat.
Promovarea unor exemple de bune practici si facilitarea schimbului de experientd intre acesti actori poate si
contribuie in mod direct la atingerea acestui obiectiv. De asemenea, este de asteptat dezvoltarea parteneriatelor
cu organizatii non-guvernamentale active In domeniu, cat si cu institutii private angajate in programe de
responsabilitate sociala.

CURRICULUM SI STRATEGII DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE

Dezvoltarea strategiilor si practicilor de elaborare a planurilor de interventie personalizate, bazate
pe parteneriatul profesor de sprijin — cadru didactic, prin: diseminarea unor modele-cadru si a unor
exemple de bune practici in domeniul elaborarii PIP-urilor; promovarea parteneriatului profesori de sprijin —
cadre didactice in elaborarea PIP-urilor, prin recunoasterea si certificarea acestei activititi in evaludrile
periodice ale acestora; introducerea, in cadrul sugestiillor metodologice ale programelor scolare, a unor
recomandari specifice referitoare la activitatea didacticid cu copiii cu CES.

Diversificarea activitatilor de sprijin destinate elevilor cu CES integrati in scolile de masa, a
domeniilor de interventie si a modalitatilor de organizare a acestora la nivelul scolilor, prin:
Diversificarea domeniilor curriculare in care se oferd sprijin copiilor cu CES in scolile de masa, care sa vizeze
reechilibrarea relatiei dintre materiile de studiu centrate pe dezvoltarea competentelor de baza (scris, citit,
socotit) si alte discipline de studiu; Diversificarea modalitatilor de organizare a activitatilor de sprijin la nivelul
unei scoli, astfel incat fiecare elev cu CES si beneficieze de variate contexte de invitare (activitate individuala,
lucrul in grup cu alti colegi cu dificultiti de invatare similare, activitatea alaturi de colegii de clasd); Sustinerea
cu resurse suplimentare (umane, materiale) si diversificarea tipurilor de activitati extracurriculare oferit copiilor
cu CES, care si promoveze o reald integrare a acestora in scolile de masi, precum si o culturid incluziva la
nivelul unitatilor de invatamant.

Promovarea unor strategii didactice si de evaluare variate, complementare si adaptate specificului
activitatii cu elevii cu CES, care sa sustina o abordare personalizata a demersurilor educationale,
prin: Dezvoltarea ofertelor nationale si locale de formare a cadrelor didactice in domeniul metodologiilor
utilizate in lucrul cu copiii cu CES; Promovarea la nivel judetean si local a modalitatilor complementare de
dezvoltare profesionald a cadrelor didactice care lucreaza cu copiii cu CES, care sa promoveze schimbul de
experientd si diseminarea bunelor practici: cercuri pedagogice pe problematica CES, activitati metodice,
seminarii si simpozioane tematice etc.; Dezvoltarea de seturi de materiale didactice tematice (fise de lucru,
caiete ale elevilor etc.) utile in lucrul cu diferite categorii de copii cu dificultati de invatare; Elaborarea si
diseminarea pe scari larga a unor resurse informationale referitoare la problematica copiilor cu CES: modalitati
de identificare, strategii de predare-invitare, metode complementare de evaluare, modalitati de colaborare cu
familiile acestor copii.
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Dezvoltarea unor strategii de sustinere a orientarii scolare si profesionale a copiilor cu CES, prin:
Identificarea si promovarea, la nivelul sistemului de Inviatdmant, a unor parcursuri scolare posibile pentru
diferite categorii de copii cu CES care au absolvit invatdmantul de masid; Promovarea unor modalitati de
sensibilizare a actorilor scolari cu privire la sustinerea elevilor cu CES pentru continuarea studiilor; Asigurarea
unor servicii de suport specifice (sprijin, consiliere, terapie) in fiecare scoala; Functionarea, in subordinea IS],
a unor comisii de orientare scolard si profesionala pentru copiii cu CES din invitdmantul special si special
integrat.

COLABORARE SI PARTENERIAT

Incurajarea parteneriatelor dintre scoald si alte institutii cu responsabilititi in domeniul educatiei incluzive de
la nivel local (scoli speciale, IS], CJRAE, CJAPP, ONG-uri etc.) in cadrul unor proiecte si actiuni punctuale
focalizate pe integrarea copiii cu CES in scoald si comunitate.

Sensibilizarea comunititii cu privire la problematica CES prin intermediul diferitelor mijloace de
comunicare in masa disponibile la nivel local.

MANAGEMENT SI CULTURA SCOLARA

Dezvoltarea, la nivelul planului managerial al scolii, a unui plan de activitati de constientizare si
promovare a incluziunii in randul actorilor scolari, bazat pe: sustinerea integrarii copiilor cu CES ca drept
al omului (la educatie); intelegerea alternativelor educationale ca forme absolut necesare pentru acoperirea
nevoilor educationale ale tuturor copiilor, abordarea pozitivad a copiilor cu CES).

Organizarea unor activitati periodice cu profesorii, elevii si parintii, ca parte componentd a deciziilor
privind integrarea copiilor cu CES, in vederea conturirii unei viziuni comune asupra modalitatilor de
organizare (forme si tipuri de scolarizare etc.), a efectelor si beneficiilor méasurii de integrare a copiilor cu CES.
Dezvoltarea la nivelul fiecarei unitati de invatamant a sistemului de identificare si monitorizare a copiilor
cu CES (program de evaluare, sistem de inregistrare, realizarea unei baze de date specifice etc.).
Dezvoltarea, la nivel national, a unui set de criterii orientative pe care ar trebui si le realizeze o unitate de
invatdmant pentru a deveni scoald integratoare.

Promovarea unor schimburi de experienta intre diversi actori scolari sau unititi de invatdmant care
scolarizeaza copii cu CES, sustinerea voluntariatului in randul elevilor, realizarea unor proiecte in domeniu in
colaborare cu institutii de la nivel local.
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STUDIU DE CAZ NR. 1

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala este o unitate de invatdmant independentd, situati intr-un cartier muncitoresc al unui dintre cele mai mari
orase ale tarii. In anul scolar 2008 — 2009 au fost scolarizati in aceastd institutie 750 de elevi, cu ponderi relativ
egale In cele doua cicluri de invatamant (48,26% elevi in ciclul primar si 51,74% in gimnaziu). Populatia scolara
din aceastd institutie provine din medii sociale, culturale si profesionale diferite: copii ai muncitorilor din
industriile care au functionat sau functioneaza inca in zona, copii ai lucratorilor in servicii, copii ai familiilor care
traiesc in cartiere defavorizate, copii de alte nationalititi, copii proveniti dintr-un centru de plasament care se afla
in imediata vecinitate.

Scoala, construitd in 1952 si extinsad in 1975, oferd conditii de invitare optime elevilor sai. Silile de clasa sunt
spatioase si luminoase, iar holurile largi sunt folosite ca spatii pentru postarea diferitelor informatii, anunturi,
imagini de interes pentru elevi si cadre didactice. In localul scolii au fost amenajate laboratoare de biologie, chimie,
informatici si cabinete de matematica, limba englezid, desen si unul metodic. Un cabinet special amenajat este
destinat consilierului scolar si un altul profesorilor de sprijin care lucreazd cu elevii cu CES. Acest spatiu este
necesar scolii Intrucat aceasta scolarizeazi elevi cu cerinte educative speciale: 9 evaluati de institutii abilitate (4 in
ciclul primar si 5 in gimnaziu), dar conform afirmatiilor cadrelor didactice sunt mai multi elevi in scoala care ar
avea nevoie de sprijin specializat in invatare.

Caseta 1. Opinii cadre didactice

CD1: ... vin in clasa I fard dosare si descoperi pe parcurs cd acest copil are probleme. Ifi este foarte greu sa lucrezi cu 5,
6 copui plus ca profesorul de sprijin nu vine findcd elevul nu este evaluat.

CD2: Eu am 25 de copii inscrisi, unul singur este diagnosticat, are dosar, dar sunt 5 pe care eu i-am depistat.

CD3: ... am avut 8 copii cu probleme, acum au mai ramas 6. Dintre acestia doar unul este cu dosar, ceilalyi sunt doar
asa, testayl de scoala speciald.

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES

In ceea ce priveste scolarizarea copiilor cu CES, aceastd scoald s-a numarat printre cele care au fost deschise fata
de integrarea acestor copii in Invatamantul de masa. Chiar daca nu a fost implicata in proiecte si actiuni care si-i
vizeze in mod direct pe acesti copii, aceastd institutie de invatdmant si-a aritat disponibilitatea de a lucra cu elevii
cu CES. Datorita, printre altele, acestei deschideri si implicari a cadrelor didactice in scolarizarea copiilor cu CES,
institutia a ajuns si fie etichetatd ca scoala speciala.

Caseta 2. Opinii cadre didactice

CD: La noi vin foarte mulpi copii cu probleme, de multe ori nu mai tin de circumscriptia noastra scolard [...] pentru ca
[...] undeva s-a ajuns la concluzia ca scoala noastrd este o scoald speciald care poate sa lucreze cu acesti copii. Avem
aceeasi pregatire ca §i colegii nostry, nu suntem psihologi, nu ne-am mai 12bit de aceste lucruri. Noi ne primim copiii §i
lucram normal, cu dorinta de a-i face pe topi sa invete, deci ne asumdm responsabilitatea copilului intrat in clasa
fiecaruia.

Datorita experientei pe care o are aceastd unitate de invatamant in scolarizarea copiilor cu CES — atunci cand s-a
discutat despre inchiderea scolilor speciale si includerea elevilor lor in invatamantul de masd — scoala a fost
mentionati, alaturi de inca o altd unitate de invatdmant, si preia acesti elevi. Inainte de 1989, in apropierea scolii
functiona o casa de copii care isi trimitea populatia scolarid in aceasta institutie de invatdmant. Fara ca personalul
didactic din scoala sa fie specializat in lucrul cu elevii cu CES (cursuri de perfectionare, participare la proiecte), a
incercat, totusi, sd giaseascd modalitati de lucru adaptate pentru acesti elevi. Pe langa existenta casei de copii si a
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infiintarii ulterioare a centrului de plasament din apropiere care a trimis elevi cu CES aici, In cartier exista familii
de romi si familii sdrace printre ai caror copii sunt si unii cu nevoi speciale.

Traditia scolii In a-i primi pe copiii cu CES si-a pus amprenta asupra atitudinii si actiunilor educative ale cadrelor
didactice din aceasta institutie de invatimant. Chiar daca intdmpina dificultiti in activitatile desfasurate, daca sunt
solicitate mai mult decat colegii care nu au astfel de elevi, daca trebuie sa lucreze diferentiat si personalizat, daca
nu se mai pot bucura de pauze datoritd faptului ca elevii cu CES necesita supraveghere permanentd, cadrele
didactice din scoald manifestd, in general, deschidere fatd de integrarea in invatdmantul de masa a acestor copii.
Daci pentru cadrele didactice cu vechime in aceasti institutie scolarizarea copiilor cu CES vine de la sine, cadrele
didactice nou venite in scoald trec printr-un proces de ,contagiune” si se adapteaza tendintei generale a scolii.
Adaptarea si autoperfectionarea in lucrul cu elevii cu CES sunt necesare tuturor cadrelor didactice, in conditiile
aplicarii masurii de integrare in invatdmantul de masa a copiilor cu CES, dar in special cadrelor didactice din
aceastd scoald care se confruntid cu un numair tot mai mare de copii cu nevoi speciale. Apar, de aici, doui probleme
sesizate de cadrele didactice: pe de o parte numaérul din ce in ce mai crescut de copii cu CES care ar fi dificil de
gestionat, educat si format chiar si pentru o scoali speciald, pe de alta parte, in scoald se contureaza doua grupuri
distincte — copiii cu CES si copiii foarte buni la invatdtura — a ciror integrare in aceeasi clasa fac dificila activitatea
didactica, fiind greu de ajuns la performante cu fiecare dintre aceste grupuri.

Caseta 3. Opinii cadre didactice

O: Cum apreciagi evolugia numdrului de elevi cu CES din scoald in ultimii ani?

CD1: A crescut.

CD2: Sunt nu numai din circumscriptia noastrd scolard. Sunt si din alte cartiere.

CD3: De asta s-a dus renumele dsta scolii ca suntem scoalda speciald. Chiar dacd ar fi sa ne transformdam intr-o scoald
speciald, tot nu cred cd am putea lucra cu un numar atat de mare de copui. Noi ne confruntam cu diferenta asta, cu
extremele. Avem copii foarte buni la invaraturd, inteligenti, foarte bine educagi, din familii normale, §i acesti copui care
ar fi institupionalizag, fie din familii care chiar sunt sub limita de a lucra cu et, §i atunct este ca si cum am lucra zilnic
la simultan. Sunt imparuigi in doud si el deja stiu lucrul acesta i oricdr ai incerca sa-i faci pe ceilalpi copii sa ingeleagd
cd tncercam sd i integram, ei simt lucrul acesta.

Cu toata experienta sa in scolarizarea copiilor cu CES, scoala nu a dezvoltat proiecte care si-i vizeze in mod special
pe copiii cu nevoi speciale. Pentru sprijin de specialitate (profesori de sprijin, evaluare), institutia a colaborat cu o
scoald speciald din apropiere. Din pacate, experienta scolii in domeniu, exemplele de bune practici si dificultitile
intampinate sunt foarte putin cunoscute chiar si comunitatii didactice direct implicate 1n scolarizarea copiilor cu
CES. Avem cunostintd doar de participarea la conferinta ,,Incluziune prin actiune comunitard”, unde aceasta
unitate de Invatamant si-a prezentarea experienta in scolarizarea copiilor cu CES, in cadrul sesiunii ,,Retelele de
voluntari — o oportunitate de implicare activa a elevilor si cadrelor didactice in problemele comunitatii”.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

Datele oficiale existente la nivelul scolii cu privire la copiii cu CES nu sunt intotdeauna relevante pentru
problematica CES in scoald. Din necunoastere, din dezinteres sau din neacceptarea unei stari de fapt, unii elevi
nu sunt evaluati de comisii speciale care le-ar facilita accesul la profesori de sprijin ca facilitatori in activitatea de
invatare. Discutiile cu cadrele didactice evidentiazd un numéir mai mare de copii care ar avea nevoie de sprijin si
consiliere in Invitare, si o gama largd de nevoi din partea copiilor. Toate cadrele didactice intervievate au lucrat
cu elevi cu CES, numairul acestora variind de la 1 la 8 in clasele la care predau. Acesti copii vin din familii si
categorii sociale diferite si sunt intalniti la toate nivelurile. Exista cazuri in care familia colaboreaza foarte bine cu
scoala, se implicd in educarea si formarea copiilor, dar existd si cazuri in care nevoile speciale ale copiilor sunt
dublate de dezinteresul parintilor, absenteism sau necunoasterea limbii romane.

Existd in scoald diferite tipuri de deficiente cum ar fi cele de vorbire, retard mental, epilepsie, tulburari de
comportament sau deficiente fizice care impiedica sau incetinesc dezvoltarea integrald a copilului. Chiar daci la
nivel oficial (,,cu dosar”) numarul elevilor cu CES este scazut, cadrele didactice identifica si recomanda spre
evaluare diverse cazuri de tulburiri comportamentale, atitudinale, relationale. De aici rezultd nevoia formarii
initiale si continue a cadrelor didactice in scopul identificirii si lucrului cu elevii cu CES. Demersurile in vederea
identificarii dizabilitatilor si activitatea didactica desfasurata cu elevii cu CES nu presupun doar aplicare de teste
si respectarea exigentelor didacticii disciplinei, ci si adaptarea la specificul fiecidrei deficiente in parte. Spre
exemplu, existenta unui caz de displazie ectodermald necesitd supravegherea permanenta din partea cadrului
didactic, pe de o parte pentru a nu suferi lovituri, accidente fizice (orice atingere 1i provoaca leziuni), pe de alta
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datorita starii sale de agitatie permanentd. Existenta cazurilor de retard (elev cu IQ unui copil de 3-4 ani), de
ADHD sau de alte tipuri de tulburari comportamentale necesita supraveghere permanenta in vederea prevenirii
unor accidente si / sau evenimente nedorite. Existenta unui caz de ,fobie scolard” (conform diagnosticului
psihologului), cauzatd de probleme medicale generate de suprasolicitarea resimtitd de copil In urma includerii in
invatdmantul de masi, necesita cunostinte suplimentare din partea cadrului didactic, specifice afectiunii copilului,
care nu se limiteazd la cunostinte pedagogice, metodice sau psihologice, ci si medicale sau din domeniul
psihopedagogiei speciale. Dezvoltarea cunostintelor si competentelor de lucru cu acesti copii s-ar realiza in urma
unei stranse colaboriri a cadrelor didactice cu psihologi, medici, psihoterapeuti, profesori metodisti. Realitatea,
insa, este alta: ,,Nu vine nimeni sa intrebe nimic despre ei. Plus cd trebuie sd te informezi tu, sa st tu ce trebuie sd fact
cdct miment nu vine” (cadru didactic).

e Modalitatea de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Experienta scolii in lucrul cu elevi cu CES, dar si colaborarea cu scoala speciald si cu profesorii de sprijin, au
dezvoltat competentele cadrelor didactice in evaluarea si identificarea copiilor cu nevoi speciale. In opinia cadrelor
didactice si a profesorilor de sprijin, sesizarea problemelor copiilor trebuie realizatd de catre familie, cat mai de
timpuriu. Scoala intervine si ea cu mijloacele de care dispune in evaluarea copiilor cu CES, cu recomandari catre
parinti si elevi si cu activitati adecvate care si vina in intdmpinarea nevoilor lor de formare.

In vederea identificarii copiilor cu nevoi speciale, scoala face apel la baterii de teste pentru o evaluare initiald a
tuturor copiilor nou veniti in scoald, din punct de vedere cognitiv, comportamental, afectiv. Cu toate ci in aceasta
evaluare sunt implicati profesorii de sprijin, specializati in lucrul cu elevi cu CES, ea nu poate fi nici echivalata,
nici inlocuitd cu cea realizatd de institutiile specializate: comisiile care functioneazi in scolile speciale si la Directia
pentru Protectia Copilului. Scoala nu poate decat sa sesizeze existenta unor probleme si sd recomande familiei
consult de specialitate. In fata acestor evaludri, existd familii care colaboreazi cu scoala in vederea sustinerii si
integrarii copilului, dar si familii care neglijeaza aceste aspecte.

Caseta 4. Opinii profesori de sprijin

O: Care este modalitatea prin care au fost identificayi st evaluayi copiii cu CES din scoala dumneavoastra?

PS1: Exista o comisie la mivelul scolii speciale care poate sd faca evaluarea, comisie de specialisti, si comisia de la Directia
pentru Protecia Copilulu.

PS2: ... not aplicam nigte teste. Aplicam aceste teste inigiale, deci evaluari initiale. Tuturor le aplicam aceste teste tnmiiale,
este vorba despre lateralitate, testul cognitiv, de cunoastere, testul Raven, o gramadd de teste.

Caseta 5. Opinii cadre didactice

CD: Se presupune cd familia trebuie sa ceard aceastd evaluare la scoala speciald. Aceasta trimite la spital ca sd ia si de
acolo tot felul de adeveringe si rezultate ale unor evaludri, dupd care sda revind la scoala speciald sd fie repartizat un
profesor de sprijin.

Copiii cu CES din scoali au fost identificati in momente diferite ale evolutiei lor, unii la initiativa parintilor, altii
la solicitarea scolii. Copiii institutionalizati par a avea mai multe sanse in a fi prezentati comisiei de evaluare si a
primi un profesor de sprijin, atunci cand este cazul, datorita faptului ca asistentii maternali In grija carora se afla
cunosc procedurile si importanta sprijinului primit de la specialisti. Existd familii care acceptid cu greu problemele
cu care se confrunta copiii lor si refuza evaluarea lor si includerea in programe speciale de sprijin din invatdmantul
de masa. Sunt, insd, si familii care o datd ce au sesizat existenta unor probleme in comportamentul si dezvoltarea
copilului, solicitd sprijin de specialitate, convinsi fiind ca acesta vine in intdmpinarea nevoilor copiilor si participa
la dezvoltarea lor ulterioara.

Elevii cu CES intervievati au fost, in general, deschisi si cooperanti. Un singur elev s-a remarcat prin faptul ci nu
s-a putut concentra la discutia purtatd si nu a putut furniza informatii despre familia sa, despre viata sa scolara sau
despre viata sociala. Cu toate cid existd mai multi copii in scoald cu deficit de atentie, acest caz este dificil de
abordat in egala méasura de asistentii maternali In grija carora se afla, de cadrele didactice si profesorul de sprijin.
Solicita in permanentad obiecte si 1si exprima intentia de a desfasura o anumita activitate care ramane, insi, fara
finalitate. Lipsa de concentrare, logici si coerenta se identificd de la inceputul interactiunii cu acest elev. Manifesta
interes si curiozitate pentru tot ce giseste in imediata apropiere, dar la fel de repede isi pierde interesul pentru
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obiecte si actiuni. Discutia cu el a debutat prin intentia de a desena Intrucat in sala in care avea loc interviul a gasit
cateva creioane colorate. ,,Desenul” a reprezentat cateva linii fard sens pe care le-a distrus ulterior. De scris si citit
nu poate fi vorba deoarece, conform spuselor invatatoarei lui, nu a invatat nimic tot anul: ,,Nu am niciun fel de
rezultar. Nu se poate lucra. Am incercat toate metodele posibile. [...] Nu poate sd se concentreze mai mult de 2-3 minute.
Daca stai langa el atdr poate, 2-3minute, dupd care nu mai are rabdare sd stea 5 minute. Asa cd nu se poate! Strigd, chiar
daca ar vrea sd facd 2-3 minute ceva, trebuie s md strige, sd vind dupd mine. Se ridicd, ifi cere pix, ifi cere culoarea nu
stiu care, deranjeazd permanent” (cadru didactic).

Cu toate ca iIn momentul discutie cu acest copil anul scolar era pe final, el nu reusise si invete nicio literd, nicio
cifrd, de unde si nemultumirea cadrelor didactice fatd de promovarea tuturor elevilor din clasa I. Dincolo de
impactul pe care il poate avea asupra copilului un esec in promovarea dintr-o clasid in alta, se are in vedere, in
cadrul discutiei cu privire la unii elevi cu nevoi speciale, si solicitarile sustinute cirora trebuie si le faca fata pentru
a Indeplini anumite cerinte, chiar si in conditiile elaborarii unor planuri individuale de pregatire.

In aceeasi clasa existd incd un elev cu deficit de atentie, dar care reuseste sa se implice in unele activitati si si
indeplineascd unele sarcini. Capacitatea scizutd de concentrare a acestor copii 1i face si rdspunda
comportamentelor inadecvate desfisurarii orelor de curs ale celorlalti. Intalnitd la un elev dintr-o clasa mai mare,
acelasi deficit de atentie si concentrare s-a ameliorat prin identificarea unor activitati care il pasioneazi pe elev si
orientarea atentiei lui spre acele activititi. In cazul acestor copii, identificarea problemelor s-a realizat de citre
asistentii maternali care ii aveau in grija si care i-au supus evaluirii unor psihologi si medici. In cazul elevului care
locuia cu familia, deficienta a fost sesizata de invititoare in cadrul activitatilor curente pe care le desfiasura la clasa.

Daca identificarea elevilor cu CES a devenit o practicd obisnuitd in scoala, acceptarea din partea parintilor a
faptului ci existd unele tulburiri in comportamentul sau actiunile copiilor lor, intimpina rezistentd. Mai mult,
daci se ajunge la acceptarea existentei unor deficiente, de cele mai multe ori parintii insista si le fie integrati copiii
in invatdmantul de masa, cu riscul ca acestia sd se adapteze mai greu la cerintele scolii.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Printre copiii cu CES din scoali exista, deopotriva, copii care locuiesc in familie si copii din centre de plasament.
Si intr-un caz si in altul, exista atit sustinatori legali interesati de recuperarea si / sau ameliorarea dizabilitatilor
copiilor lor, dar si sustinatori legali indiferenti la problemele copiilor. LLa discutii au participat 3 familii (una dintre
ele fiind reprezentatd de ambii parinti) si 3 asistenti maternali care au In griji acesti copii. Interesul pentru
integrarea copiilor lor in scoala de masa si pentru ameliorarea deficientelor lor s-a evidentiat nu doar prin simplul
raspuns la solicitarea scolii de a participa la o discutie cu privire la situatia copiilor lor, ci si prin insistenta de a
discuta despre problemele copiilor si dorinta de a gasi, in continuare, solutii cat mai adecvate pentru integrarea
copiilor in scoala si societate. In afara de cei prezenti, existd si alti parinti care tin legatura cu scoala si urmaresc
indeaproape evolutia copiilor lor. Existd, insa, si cazuri in care familiile nu doar cd nu se implica in educatia si
formarea copiilor lor, dar uneori 1i impiedica si participe la orele de curs.

Caseta 6. Opinii cadre didactice

CD1: Paringii o trimir la cersit §i vesnic ea este la metrou §i cerseste acolo, dar et nu spun. Eu am fost la ei §i le-am spus:
swdomnule, ea nu vine la scoald; copiii imi spun cd o vdd la metrou cersind”. ,,Nu doamnd, nu o trimitem noi!”. Dar
unul din paringii unui copil din clasa mi-a spus ca a vdzut-o chiar pe mamd cum o certa sd se ducd sd cerseascd.
CD2: Parintele nu stie daca el [copilul] este la scoala. M-am intdlnit odatd cu parintele si mi-a spus cd nu stie unde este
copilul. Va dagi seama? Ori o fi la cersit ori se joacd. Am ingeles cd mai munceste pe la alte persoane care au firme, mai
card baxuri sau diverse cutii... §i vine cu bani la scoald. El isi plateste produsele alimentare in casd, nu le cere paringilor
bani, st este doar clasa a Ill-a.

Copiii cu CES intervievati care locuiesc cu familiile lor sunt in grija ambilor parinti, rolurile lor in cresterea si
educarea copilului variind de la un caz la altul. Exista si o situatie speciala in care unul dintre copiii cu CES nu
mai este in grija ambilor parinti biologici. Rolul tatalui a fost preluat de actualul sot al mamei (care intentioneaza
sa-1 infieze), avand o atitudine deschisi, permisiva fatd de copil. Mama chiar ii solicita acestuia sa fie putin mai
autoritar in relatia cu fiul ei, considerand ca ,,in educagia unui copil este nevoie si de autoritatea unui tatd” (mama copil
cu CES).
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

In toate familiile copiilor cu CES care au fost intervievate nu exista frati sau surori, dar existd (sau au existat pana
de curdnd) bunici care au preluat o parte din atributiile parintilor, In proportii variabile. Existd un caz in care
bunica s-a ocupat de cresterea si educarea nepotului pe parcursul anilor in care tatidl a fost plecat la munca in
straindtate. Familia largitd in care traiesc acesti copii este, uneori, considerati ca fiind benefica pentru cresterea si
educarea lor, alteori impediment la buna educatie si formare a copilului sau cauza a dizabilitatilor sau tulburarilor
comportamentale de care sufera copilul: ,,... nu ascultd §i aceasta este din cauza bunicii care i-a ldsat prea multd
libertate, fard sd @ dea si responsabilitag. Si in prezent bunica 7 ia apdrarea in fara noastrd. [...] El, fiindcd a fost crescut
de bunicd, vorbeste mai greu, are probleme de vorbire. Il ldsa acolo si isi vedea de treaba ei; nu vorbea cu el. Dar acum md
ocup eu de el” (parinte copil cu CES).

Copiii care provin din centre de plasament nu pastreaza legiatura cu parintii. Sunt vizitati foarte rar sau deloc de
acestia, iar in cazul in care au frati, fie nu se cunosc, fie sunt in familie sau alte centre de plasament si se intalnesc
foarte rar. Copiii cu CES din centre de plasament intervievati in cadrul acestui studiu provin din familii
dezorganizate, despre care nu se cunosc multe detalii. Acolo unde existd informatii despre parinti, se poate
constata ca acestia au oferit un mediu inadecvat copiilor (violentd, consum de alcool, abuz sexual) atita timp céat
i-au avut pe acestia in grija.

e Nivel de educatie al parintilor

Parintii copiilor cu CES intervievati au niveluri diferite de educatie, unii fiind absolventi de studii gimnaziale, altii
de scoala profesionala sau liceu. Tendinta observata este ca tatii au un nivel de educatie mai crescut decat mamele,
ei fiind principalii sustinatori ai familiei din punct de vedere financiar. Intr-unul din cazuri, mama primeste salariul
minim pe economie pentru ingrijirea copilului, ca insotitor al acestuia (copilul este incadrat cu gradul I de
handicap). Unii copii cu CES necesitd supraveghere permanenti din partea unui adult fapt care, uneori, le poate
impiedica pe mame si-si caute un loc de munca stabil. Astfel, tatal este principalul aducator de venit in gospodarie,
fiind implicat fie intr-o activitate profesionala stabild, cu norma intreaga, fie in activititi ocazionale.

e Venituri ale familiei

in general, aldturi de veniturile constante, exista si alte surse de venit, ocazionale, care intregesc bugetul lunar.
Aprecierile fatd de capitalul financiar al familiei sunt diferite, fiind direct influentate de nevoile de consum ale
membrilor acesteia. Sunt familii care apreciaza ca insuficiente veniturile de care dispun, chiar si in conditiile
ajutorului primit din partea statului pentru handicapul copilului. Raportate la nevoile familiei si in special ale
copilului, veniturile sunt insuficiente chiar si pentru strictul necesar, intrucat acestuia trebuie sa i se asigure o
alimentatie corespunzitoare, conditii de locuit optime datoritd problemelor medicale de care suferd. Pentru alte
familii, veniturile sunt satisfacitoare, permitand un trai decent.

Despre veniturile familiilor de origine ale copiilor cu CES proveniti din centre de plasament nu exista informatii.
e Conditii de locuit, conditii de alimentatie

Veniturile familiei influenteazd in mod direct conditiile de viata ale copiilor, chiar daci, In general, parintii sunt
preocupati si le ofere tot ce le trebuie. Daca in unele cazuri copiii se bucurad de camera proprie, de calculator si
televizor In camerd, existd si cazuri in care intreaga familie locuieste intr-o singurd camerd, intentiile fiind de a
amenaja copilului un spatiu cu un minim de confort. Cat despre conditiile de alimentatie, acestea sunt apreciate

ca fiind normale, suficiente.

Caseta 7. Opinii parinti

P1: Acum stam topi intr-o singurd camerd, cealalta este in reconstructie dupa decesul socrului. Spagiul este foarte mic,
nu avem nict acte pe casd pentru cd existd mai mulfi mostenitort.

P2: E bine si se va mai schimba. Bdaiatul are camera lui, calculator §i televizor la el in camerd.

P3: Ne descurcam cu ce avem. Incercam sd-i asiguram lui tot ce are nevoie pentru a putea trdi.

P4: Alimentatia este suficientd si de calitate. Suntem togi egali, nu consideram ca el [ copilul] trebuie sa primeasca tot ce
e mai bun din ce avem noi. M-am documentat §i stiu cd in familie topi sunt egali. Asa e bine pentru dezvoltarea copilului.
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In ceea ce-i priveste pe copiii din centrele de plasament, situatiile din familie nu se cunosc, insid in apartamentele
de tip familial in care locuiesc beneficiaza de conditii bune de locuit, de studiu, de alimentatie. Copiii din aceste
centre sunt implicati Impreuna in diverse activitati de intretinere a acelui spatiu, dar si de petrecere a timpului liber.

e Starea de sanatate a familiei

Copiii cu CES intervievati provin din familii in care nu existd probleme grave de sanitate. In situatii mai speciale
se afld copiii din centrele de plasament, ale caror familii sunt dezorganizate si 1i viziteazd foarte rar sau deloc.
Printre copiii cu CES intervievati si care locuiesc cu familiile lor, se remarca un singur caz care are o situatie
oarecum speciald. Tatal este de altd nationalitate si, din cauza problemelor cu viza, a fost expulzat din Romania.
Nu se pastreaza legitura cu tatil biologic, dar copilul este in grija mamei si a actualului sdu sot care incearca s i
ofere un climat afectiv si conditii de viatd cat mai bune. Nu acelasi lucru se intampla cu un alt elev cu CES din
scoald (care nu a fost intervievat) care a fost lasat in grija tatdlui. Initial dus intr-un centru de plasament, a fost luat
de acolo dupi o perioada in care copilul se adaptase si se integrase bine si in viata scolii. O data intors in familie,
tatdl nu i-a oferit decat viatd dezorganizatd petrecutd in medii neprielnice dezvoltarii copiilor (noptile erau
petrecute, in special, in baruri) si in momentul in care si-a dat seama ca nu se poate ocupa de copil I-a dus din nou
intr-un centru de plasament. Aceastd noua schimbare si-a pus amprenta asupra comportamentului copilului: ,,zu
mai poyi discuta cu el, nu i rdspunde, nu obisnuieste sa vorbeascd cu nimeni. Doar std §i te priveste asa ca §i cand ar fi
asa tntr-o lume a lui.” (cadru didactic).

® Aprecieri privind sustinerea familiei

Exista in scoald cazuri de copii care, chiar daca nu au ,,dosar”, intampina dificultati de adaptare si integrare, iar
problemele vin din situatii speciale ale familiei. Ca exemplu, este un copil de origine turci, inscris in clasa I fara
s cunoasca limba romana. Situatia speciald din familia acestuia este de alt ordin: familie organizati, a venit si
lucreze si locuiascid in Roméania. Mama nu cunoaste limba romana, copilul nu a fost inscris la gradinita si nu a avut
unde sa invete limba romana, iar o data ce copilul a implinit varsta legald de scolarizare, au insistat sa-1 inscrie In
clasa I. Copilului i-a fost foarte greu s se adapteze la cerintele scolii si a acumulat lacune in cunostinte. Pe masura
ce cunostintele transmise in scoali se diversificd si complica, apar si dificultati tot mai mari in invatare cauzatoare
de stari de frustrare si comportamente inadecvate din partea copilului.

Copiii cu CES intervievati (si care locuiesc in familiile lor) apreciaza ci sunt sustinuti de familie, iar relatiile cu
parintii sunt bune, dar nu pot oferi prea multe detalii legate de aceste aspecte si nici nu pot exemplifica. Cateva
informatii au fost furnizate de parinti care, prin sustinerea copilului, au in vedere mai degraba asigurarea conditiilor
optime de trai si mai putin sau deloc sprijin in invatare, in desfasurarea activitatilor educative si/ sau de timp liber.
Aceste tipuri de activitati au fost lasate in grija altor persoane care, insd, nu pot suplini in totalitate parintele.
Activitatile de timp liber sunt petrecute cu rude de varstd apropiatd care, In unele cazuri, devin si sprijin in
realizarea temelor. Despre petrecerea timpului liber cu copiii lor, parintii vorbesc, in multe cazuri, la viitor, dar un
viitor apropiat, aceasta poate si pentru cid vacanta de vard era aproape in momentul discutiei: ,,vom petrece mai
mult timp liber”, ,,vom merge la munte / la mare”, ,,vom iesi in parc” etc. Parintii sunt mai degraba supraveghetori
al acestor activitdti, mai mult sau mai putin implicati, in functie si de natura deficientelor copiilor. In sarcina
parintilor intra insotirea copilului pana la si de la scoald, insotirea la specialistii (logopezi, profesori de sprijin din
centrul de zi) cu care lucreazi copiii, in vederea recuperarii sau ameliorarii deficientelor.

Pentru copiii din centrele de plasament, situatia este total diferitd. Locul parintilor a fost preluat de asistentii
maternali care, conform declaratiilor lor, 1i ajutd pe copii la teme, desfasoard impreuna activititi de timp liber, dar
fara a rezerva un anumit timp fiecarui copil. Locul fratilor sau a rudelor apropiate a fost preluat de colegii de
apartament. Chiar dacd acesti copii au frati si surori care sunt si ei in centre de plasament, colaborarea si
interactiunea dintre ei sunt aproape inexistente. Din foarte scurtele descrieri ale copiilor despre activititile de timp
liber, in evidenta este pus grupul din apartamentul de plasament (,,noi am fost...”, ,,noi ne jucam”, ,,noi cantam”
etc.) si activitatile desfasurate, si niciodata relatiile care se stabilesc intre copii sau intre copii si asistenti.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Scoala are oarecare traditie si experientd in lucrul cu copiii cu CES. Acest fapt, pe de o parte, a dezvoltat cadrelor
didactice anumite competente de lucru diferentiat si personalizat, dar, pe de altd parte, le-a facut si se confrunte
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

cu cazuri tot mai multe, mai complexe si mai variate de nevoi speciale. Chiar daci aceste cadre didactice sunt
deschise spre scolarizarea copiilor cu nevoi speciale si depun eforturi pentru a-i face pe acestia sd-si insuseascid un
minim de cunoastere, incep si resimtd nevoia stabilirii unor conditii clare si a unei evaluari obiective a acestor
copii. Masura de integrarea a copiilor cu CES in invitimantul de masa este considerata de cadrele didactice
beneficd, in special pentru acesti copiii. Pentru ceilalti copii, aceastd masura este vazuta mai mult ca un element
perturbator, destabilizator al atmosferei din timpul orelor de curs, iar pentru cadrele didactice insele este un efort
suplimentar care, de multe ori, ramane fara rezultat sau are oarecare rezultate dupa un timp destul de indelungat.

Exista si cadre didactice care considera ca in scolile de masa trebuie sa fie integrati numai cei care, in urma unei
evaludri obiective si responsabile, dovedesc faptul ca pot face fatd cerintelor scolii de masa. Scolile speciale sunt
considerate necesare pentru cei care nu indeplinesc o serie de conditii minimale pentru integrare si participare la
viata scolard. Integrarea in invatidmantul de masa a copiilor cu deficiente grave este vizuta, uneori, ca o incalcare
a drepturilor copiilor fara deficiente la educatie si la un mediu sigur in care sa-si desfasoare activitatile de invéatare.
O astfel de atitudine ar putea fi promotoarea unei bariere intre copiii cu deficiente si cei fard deficiente. Modele
de tolerantd, comunicare si cooperare intre acesti copii sunt furnizate de cadrele didactice prin actiunile, atitudinile
si informatiile pe care le transmit. Nu este mai putin adevarat ca integrarea in invitimantul de masi a copiilor cu
CES trebuie realizatid prin participarea efectiva si sustinutd a tuturor agentilor care se impun.

Caseta 8. Opinii cadre didactice

CD1: Asta am zis st not, aduceyt copii cu CES, cu ceringe educagionale speciale, in scoald, dar sd fie ceva usor, nu ceringe
educationale grave.

CD2: Dacd nu e bun, de ce nu se duce acolo unde e locul lui? Eu nu zic cd trebuie dust acolo, dar nici pugi la gramadd.
St sunt nestudiayi acesti copii. Nici nu ne-au sprijinit, este o bdtaie de joc pentru noi §i pentru ceilalg.

CD3: Urmarindu-se desfiungarea scolilor speciale, se incearca transformarea altor scoli de masda cum este scoala noastrd
intr-o scoala speciald.

CD4: Doar ei au dreprurt, cetlalyi nu? Nu au niciun fel de obligatie ceilalyi sa-i suporte, sa-i vadd.

Prin specificul muncii lor, profesorii de sprijin inteleg mai bine problematica incluziunii si a adaptarii activitatilor
de invitare la specificul nevoilor copiilor. Masura este vizuta ca fiind in avantajul copiilor cu CES intrucat intra
in colective de copii normali cu care au posibilitatea de a interactiona. Pe langi aceasta, copiii cu CES nu ar mai
primi etichetarea din scolile speciale de care ,,5t paringii au inceput sa se rusineze” (profesor de sprijin).

Atitudinea pozitiva a profesorilor de sprijin fatd de integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masi este, pe
alocuri, conditionatd. Conditiile avansate de acestia tin mai mult de organizare la nivel de sistem, in sensul ca
scolarizarea copiilor cu CES in scoli de masi ar trebui si fie direct corelatd cu o programi speciald, un terapeut,
un psiholog, un psihopedagog care si fie mereu in clasi, care si lucreze in permanentd cu copilul. Evident,
persoanele care si il insoteasca pe copil trebuie sa fie stabilite in functie de gravitatea dizabilitatilor sale si de
nevoile sale.

Pentru copiii cu dizabilitati usoare, dacid au si profesor de sprijin cu care sa lucreze, problemele se pot recupera.
Este perspectiva profesorilor de sprijin care lucreazi cu acesti copii tocmai in vederea recuperirii deficientelor lor.
Apare si aici 0 noua conditie: profesorul de sprijin ar trebui sa lucreze mai mult cu acel copil, cele doua ore care
1i sunt alocate pe saptdmana fiind insuficiente. Concluzia profesorilor de sprijin este cd méasura de integrare in
invatdmantul de masa a copiilor cu CES trebuie coroboratd cu o programa speciald intrucat unii dintre ei nu pot
atinge standardele minime de performantd cerute de evaluérile din invatimantul de masa.

Caseta 9. Opinii profesori de sprijin

PS: Eu consider ca este un avantaj ca acesti copii cu dizabilitayi sa aiba posibilitatea de a intra in colective de copii
normali, normali intre ghilimele cd normalitatea nu o poate mdsura nimeni, §i pornesc de la faprul ca unul dintre
drepturile copitlor este acela de a avea sanse egale toti, deci togi sunt copii, togi sunt la fel, haidegi sa i integram! Dar, ce
gandesc eu §i ce spun eu? Sa ginem cont de copiii cu aceste dizabilitayi foarte severe pentru cd, intr-adevar, el au nevoie
de o programad speciald, ei au nevote §i de un terapeut, ei au nevoie §i de un psiholog si de un psthopedagog acolo in clasd,
sd se lucreze cu el, deci aict intervin mai mulgi oameni asupra unui copil cu asemenea handicap.
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Masura de integrare a copiilor cu CES in invitimantul de masa este in asentimentul péarintilor care, In general,
insistd sa-si Inscrie copiii in scoli de masi, chiar daca, uneori, cadrele didactice le sugereaza ca oricat ar lucra
diferentiat si personalizat cu acesti copii, nu vor reusi sa atingd performante minime.

Caseta 10. Opinii parinti

P1: Scoala de masa il ajutd pentru integrarea in societate. Scoala speciald ,,l-ar da peste cap”, ar fi afectar de ceea ce
ar vedea acolo, de problemele altor copii. El povesteste mult din ceea ce vede §i nu cred ca ar fi bine pentru el sa meargd
acolo.

P2: Am nsistat sa fie in scoald de masa si nu au fost probleme la inscriere. Psihologul a evaluatr-o. Medicul a spus sd
nu aiba un tratament diferengiat. Eu am wnsistat sd fie in scoald normald. Este bine pentru ea.

P3: Pentru el este nevoie de invdamantul de masd. Il sustine in integrarea lui in societate. Deficientele de vorbire pot fi
recuperate in scoald.

e Nivel de pregatire a scolii pentru aceasta masura

Dincolo de organizare, resurse umane si materiale pe care scoala le oferd tuturor copiilor, existd unele resurse
minimale de care se bucuri copiii cu CES: profesor de sprijin, materiale didactice adaptate nevoilor speciale ale
copiilor. Scoala care face obiectul acestui studiu de caz beneficiaza de 3 profesori de sprijin care, conform legislatiei
in vigoare, lucreaza cate 2 ore pe sdptimana cu fiecare dintre copiii cu CES, timp considerat insuficient pentru
nevoile acestor copii. Din acest motiv, in cazurile in care copiii nu sufera de deficiente severe, profesorii de sprijin
lucreaza cu doi copii in acelasi timp pentru a mari numarul de ore de lucru efectiv cu acesti copii. Sunt situatii in
care Invatatoarele solicita profesorii de sprijin sa lucreze cate o ora cu intreaga clasi, dincolo de aceste ore dedicate
copiilor cu CES, convinse fiind cd metodele de lucru ale acestor specialisti contribuie nu doar la transmitere si
consolidare de cunostinte, dar si la sporirea coeziunii clasei de elevi. Trebuie mentionat ca sunt in scoala copii
identificati de cadrele didactice ca avand unele deficiente, dar care din neglijenta sau refuzul parintilor nu
beneficiaza de profesor de sprijin. Pentru acesti copii, profesorul de sprijin la clasa poate insemna un minim ajutor
in activitatea de invatare.

Activitatile pe care profesorii de sprijin le desfasoara cu elevii cu CES au loc intr-un cabinet special amenajat.
Spatiul destinat acestor activitati permite desfidsurarea in paralel a activitdtilor mai multor profesori de sprijin.
Chiar daci spatiul poate fi imbunatatit pentru a deveni mai primitor si mai ,,prietenos”, trebuie remarcat faptul ca
la indemana copiilor sunt ciateva materiale cu care lucreazi in permanenta (carti, fise, creioane colorate, obiecte,
materiale pentru activititi practice), dar si lucrari realizate de acesti copii.

In lucrul cu elevii cu dizabilitati este nevoie de mult material didactic si variat, astfel incat sa fie acoperite toate
disciplinele si activititile aferente lor, deoarece acesti copii nu reusesc sd atingd un nivel suficient de gandire
abstracta pentru a se renunta la materiale. In mare parte, aceste materiale sunt cumpirate de scoald, dar, acolo
unde situatia o cere, profesorii de sprijin confectioneaza materiale ajutitoare.

Caseta 11. Opinii profesori de sprijin

PS1: Gandirea lor este concret intuitivad [...] de la sapte ani incepe cdt de cadt sd se dezvolte gandirea abstractd, dar la
el nu; la el predomind gandirea concreta. Deci este nevoie de multe materiale, ca dovada ei pe degete fac calcule. Noi
avem aici material §i obiecte.

PS2: Sunt cumparate, date de catre scoald, dar mai confectioneazd si profesorii.

PS3: Da, mai faceam §i noi, facem activitayi foarte diverse, in zile speciale, cum ar fi Crdaciunul, Pagstele, Sfantul
Nicolae. Simt nevoia de astfel de activitay si sunt foarte pringst, acolo, de activitate.

Fatd de profesorii de sprijin, cadrele didactice resimt nevoia materialelor didactice specifice lucrului cu copiii cu
CES. Existenta si utilizarea lor in cabinetul profesorilor de sprijin, In paralel cu programul de scoali al copiilor,
dar si numarul mare de copii cu CES si distributia acestora in multe clase, fac imposibild utilizarea la clasa a
materialului adaptat nevoilor speciale ale copiilor ori de cate ori este nevoie. Dincolo de aceste lipsuri materiale,
se constatd lacune si in perfectionarea cadrelor didactice care lucreaza cu copiii cu CES. Misura de integrare a
acestora in Invatamantul de masa ar trebui corelatd cu pregitirea cadrelor didactice de a prelua acesti copii, de
a-i diagnostica (pentru ci exista cazuri de copii cu CES ,fard dosar”) si de a lucra cu ei efectiv. Chiar daca
furnizorii de formare au inceput si ofere cursuri de educatie incluziva, pana in momentul discutiei realizate cu
cadrele didactice din scoald, nimeni nu participase la formare pe aceasta tematica.
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Caseta 12. Opinii cadre didactice

CD1: Am primit odatd un curs de integrare a romilor, dar nu pentru CES.

CD2: [...] sau sa avem ceva dotare materiald pentru copiti acestia, cd sunt atdgia copii cu probleme §i mdcar sa am §i
eu ceva. Dar nu! Nu! Nu! Uitagi, stam cand ni se stricd xeroxul acesta, pand ne schimba tonerul cdte 2-3 saptamani.
Ne ducem pe la director sau platim...

CD3: Nu avem posibilitate, platim noi din banii nostri, nu mai avem niciun xerox in zona asta. Mai apelam §i la
paringii care mai au posibilitatea sd ne mai facd.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Evaluarea copiilor cu CES se realizeazd, de obicei, de specialisti in domeniu, dar si cadrele didactice au
posibilitatea de a aplica unele teste simple care si le ofere informatii cu privire atat la cunostintele, cit si la nivelul
de dezvoltare intelectuald, capacitate relationald, interese etc. Implicarea cadrelor didactice in evaluare nu o
inlocuieste pe cea realizata de psihologi si psihopedagogi, ci doar se obtin informatii suplimentare care sa 1i ajute
in organizarea si desfasurarea activititilor la clasd. De multe ori, evaluarea de céitre cadrele didactice a copiilor cu
CES este singura de care beneficiaza, dar care nu este decat punctul de plecare (la nivel de recomandare) in
vederea consultirii unui psiholog si beneficierii de ajutorul unui profesor de sprijin (care, de altfel, nu poate fi
repartizat decét la inceput de an scolar).

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Opiniile copiilor si ale parintilor sunt oarecum diferite in privinta sprijinului pe care scoala il oferd acestor copii in
vederea integririi in viata scolara si In societate. Fira a avea experienta scolii speciale sau chiar a altei scoli de mas3,
copiii cu CES intervievati afirma ca le place la scoald, uneori reusind si sd argumenteze. Cu o singurid exceptie,
acesti copii au exemplificat disciplinele preferate si au mentionat, printre argumente, sprijinul cadrelor didactice
(ajutor 1n timpul orelor, ajutor la lectii, incurajari din partea invatatoarei pentru lecturi cu continut istoric si discutii
pe marginea lor, ca urmare a pasiunii copilului pentru aceasta disciplina).

Parintii copiilor cu CES sunt multumiti de climatul scolii si de sprijinul pe care il primesc copiii lor (sprijin la lectii
din partea cadrelor didactice si a profesorilor de sprijin, sprijin din partea consilierului), dar exprima si o serie de
nemultumiri printre care: inexistenta unui logoped in scoald; atentia acordatd acestor copii este insuficientd;
programa nu este adaptatd nevoilor lor speciale; programa este prea teoretici si ar putea fi inlocuitd cu invatarea
unei meserii chiar din ciclul primar (fapt care i-ar ajuta s se integreze pe piata muncii).

Intregul sistem de invatamant are incd nevoie de reorganizare si readaptare a structurilor si agentilor implicati In
actul invatarii, de armonizarea actiunilor sale cu cele ale altor institutii partenere, pentru a reusi integrarea copiilor

cu CES in scoala si a le facilita acestora integrarea in societate.

Caseta 13. Opinii cadre didactice

CD: In primul rand, organizarea lasd de dorit, pentru cd nu suntem unigi. Sunt institugii diferite care trebuie sa se implice
in problema respectivd §i fiecare, in institugia sa, face cum crede. Ar trebui totul coordonat, dintr-un punct anume, §i sa
se 1a masuri pe perioade, iar reforma invdramantului trebuie sa o facem ca lumea nu asa, facem sau nu facem. Cand
copuit se duc la scoald ar trebui sd fie o comisie special creatd care sd facd serios munca aceasta de testare a copuilor §i sa
stabileasca diagnostice precise, iar in functie de diagnostic sa fie repartizatr copilul acolo unde i este locul, pentru cd
daca-l duci unde nu trebuie, degeaba il duct.

Aceasta atitudine poate fi consideratd in contra sens cu masura incluziva care vizeaza copiii cu CES. Atitudinea
generald a cadrelor didactice fatd de aceasta masura este deschisi si incluziva, dar se resimte nevoia schimbarii
conditiilor de implementare a masurii. Masura este vizuti ca o preluare a formelor fard fond, in sensul cd masura
in sine este agreabild si agreatd, sunt admirate modelele de succes din alte tari, dar sunt invocate si limitele
sistemului romanesc In implementarea misurii: lipsa evaludrilor responsabile si obiective, neimplicarea unor
institutii, reticenta parintilor, lipsa programelor adaptate, lipsa / insuficienta personalului specializat. Reducerea
acestor impedimente ar echivala cu asigurarea fondului favorabil incluziunii reale si efective a copiilor cu CES in
scoala.
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Chiar si copiii care au profesor de sprijin sunt, in cea mai mare parte a timpului petrecut in scoald, in grija cadrelor
didactice care trebuie sa desfasoare astfel activitatile incat sa asigure diferentiere in functie de nevoile elevilor. Sunt
situatii In care activitatile se pot desfasura cu intreaga clasa si sunt activitati in care lucrul diferentiat se impune. Si
intr-o situatie si In alta, elevii sunt multumiti de atentia pe care o primesc din partea cadrelor didactice si de
activitatile desfasurate.

Dificultatile de invitare ale unor copii, corelate uneori cu absenteismul, fac din activitatile de invitare o reluare
repetatd a acelorasi continuturi. De multe ori se insista pe Invatarea literelor, cifrelor si asociate lor scris / cititul si
calculul simplu. Consolidarea cunostintelor invitate in clasa este in atentia profesorilor de sprijin care folosesc
metode speciale si material didactic ajutidtor. Cum timpul lucrului cu profesor de sprijin este limitat, nu pot fi
desfasurate foarte multe activitati practice, foarte atractive pentru copiii cu CES.

In discutiile cu cadrele didactice si cu profesorii de sprijin nu au fost mentionate alte activitati specifice desfasurate
cu acesti copii, dar este stiut ca in toate activitatile scolare si extrascolare sunt implicati si acesti copii.

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Copiii cu CES intervievati afirmi ca se inteleg bine cu colegii de clasi sau de scoala, fapt confirmat si de parinti.
Nici din partea parintilor celorlalti copii nu sunt reticente pand in momentul In care comportamentele unor copii
cu CES ajung sd impiedice frecvent activitatea din clasi. Atitudinea péarintilor este sustinuti, uneori, si de cadrele

didactice.

Caseta 14. Opinii cadre didactice

CD1: De paringi nu pogi sd te feresti [...| nu ingeleg de ce, daca nu este normal [copilul], de ce nu se duce la o scoald
speciala. Mi se pare logic. Eu vd spun sincer, daca copilul meu ar fi invagat intr-o clasa asa cum am eu, nu conta ce se
face acolo, a doua zi l-as fi mutar. Nu se poate, it coboara pe ceilalyi la un mivel. Eu vd spun si din punctul de vedere
al paringilor, acceptda pand la un punct [...] si nu am avut probleme cu paringii, dar aici nu mai acceptd: ,,Dar de ce
trebuie tot timpul sa urle?”, ,,De ce tot timpul?”.

CD2: Iar la directori au nenumdrate cereri, solicitari ale paringilor sa fie mutagi acesti copii: ,,Dacd nu i mutagi, ne
mutam copiii’”.

Atitudinea périntilor fatd de copiii cu CES se poate transmite copiilor care, pe fondul comportamentelor unor
colegi cu CES isi pot reduce gradul de toleranta in raport cu ei. Distanta pe care o pot impune elevii fatd de colegii
lor cu CES poate lua diverse forme de la refuzul de a sta in aceeasi banca, pana la actiuni care contin diverse forme
cu diverse grade de violenta. Porecle legate de unele deficiente sau glume pe seama unor deficiente apar inevitabil
intre copii, iar actiunea cadrelor didactice trebuie sd urmareasci atat diminuarea / anularea, cat si prevenirea unor
astfel de comportamente.

Caseta 15. Opinie parinte

e bine pentru el. El suferd.

O educatie in spiritul tolerantei, al cooperarii si incluziunii desfasurata in scoal si sustinuta de familie ar fi benefica
atat copiilor cu CES, cit si celorlalti. Datorita faptului ca atitudinile si comportamentele sunt invitate de la parinti
si cadre didactice In egald masura, este de asteptat ca elevii sd manifeste deschidere fatd de colegii cu CES
comparabild cu cea pe care o percep ca fiind manifestatd de cei doi agenti socializatori majori.

Jumatate dintre elevii chestionati se declarid de acord fata de integrarea in clasa lor a copiilor cu CES. Cu o singura
exceptie, ceilalti colegi se declard indiferenti fata de aceastd masuri, dar avand atitudini variate (de la acord total,
la dezacord total) cu privire la asezarea in aceeasi banci. Atitudine deschisa fata de acesti copii au peste jumatate
dintre elevii din clasa (55,6%), printre ei gasindu-se si elevi care s-au declarat indiferenti fata de includerea in clasa
lor a copiilor cu dizabilitati.

In ceea ce priveste relatiile stabilite in clasa intre elevi si colegii lor cu CES, pe de o parte, si intre elevii cu CES si

cadrele didactice, pe de altd parte, perceptiile difera. In jumate din cazuri elevii nu fac diferente intre ei si colegii
cu nevoi speciale, 1i considera egalii lor si 1i trateaza ca atare. Atitudinea egalitara este observati de catre elevi si la
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cadrele didactice care predau la clasa, dar intr-un procent mult mai mare (88,9%), fapt benefic pentru integrarea
copiilor cu CES in colectivitate si pentru schimbarea opticii elevilor reticenti la includerea in clasa lor a copiilor cu
dizabilitati sau a celor care au comportamente inadecvate fata de acestia (insulte, refuz de a colabora, porecle etc.)
(44,4%). Exista si un procent mic de elevi care considera ca profesorii de la clasa se poartd mai bine cu elevii cu
CES decat cu ceilalti elevi. Aceasta perceptie se poate datora activititilor diferentiate pe care cadrele didactice le
desfasoari cu elevii cu CES si a fiselor de lucru cu grad redus de dificultate pe care le pregitesc pentru acesti copii,
dar si din atentia sporitd pe care copii cu CES o necesitd, atunci cand suferd de dizabilititi fizice. Educatia in
spiritul incluziunii, al tolerantei i-ar face pe elevi sid inteleagd mai bine importanta integrarii copiilor cu CES in
colectivitatea lor pentru ambele categorii de copii si s-ar concretiza in actiuni voluntare de sprijin, de cooperare,
reproduse, apoi, la nivelul altor grupuri sociale.

Exista si unele cadre didactice care manifestad oarecare reticentd fatd de lucrul cu elevii cu CES, dar atitudinea nu
a fost sesizatd de elevi. Datorita experientei de-a lungul anului scolar cu o clasa in care au fost Inscrisi fara a fi
testati si diagnosticati 6 copii cu nevoi speciale (intr-o clasd de 24 de copii), s-a modificat si toleranta fata de
continuarea lucrului cu acesti copii: ,,Mazt existd si partea cealaltd, ca intr-un fel lucrezi cu copii normali st intr-un fel
lucrezi cu acestia, adica diferengiat. [...] Dacd mi s-ar spune cd mi se pun 10 milioane pentru fiecare nu as accepta. Nu!
Am avur aceastd experientd pe care o duc ca o povard si nu, pentru bani nu as face-o.” (cadru didactic).

Educata si in familie, atitudinea deschisa fatd de copiii cu CES este reprodusi de o treime dintre elevi. Exista elevi
indiferenti fatd de aceastd méasura incluziva, dar ai ciror parinti sunt mai degraba deschisi fatd de implementarea
sa si chiar fatd de asezarea in aceeasi banca a copiilor lor cu elevii cu dizabilitati.

Cadrele didactice afirma ca sunt si parinti reticenti la aceastd masurd (11,1% conform aprecierilor elevilor), dar
aceastd atitudine de respingere apare, mai degraba atunci cand exista elevi cu CES care impiedica sau deranjeaza
desfasurarea orelor de curs. Colaborarea parintilor elevilor cu CES cu scoala, prin care se observa implicarea lor
si efortul depus in vederea reducerii dizabilitatilor si integririi copilului in colectivitate, amelioreazi, deopotriva,
comportamentul acestora, dar si atitudinea de respingere manifestata de parintii celorlalti copii.

Caseta 16. Opinii cadre didactice

CD1: El este mereu atent la altceva §i 11 deranjeazd si pe ceilalgi copii st deja paringii s-au revoltat.
CD2: Veneau paringii, ca fiecare copil din clasa era bdarut de el, si imi spuneau: “imi e rugine de dvs.; il 1au §i il mut la
o0 scoald speciala” si i-am zis ,,lasd-l sa vedem ce facem™.

e Colaborarea scoala — familie

Colaborarea parintilor cu scoala si deschiderea fatdi de recomandirile venite din partea cadrelor didactice, a
consilierului, a medicului din scoald sunt benefice pentru intreaga dezvoltare a copilului cu nevoi speciale, pentru
integrarea lui cat mai buni in colectiv, dar si pentru ,,modelarea” perceptiei si atitudinii celorlalti copii fatd de
persoanele cu nevoi speciale. Exista parinti care accepta existenta dizabilitatilor si se implicd activ in diminuarea
acestora prin consultarea specialistilor, solicitarea profesorului de sprijin, supraveghere permanenta, incurajarea
desfasuririi de activititi impreuna cu alti colegi. Existd, insa, si o categorie de parinti indiferenti la problemele
copiilor si care fie nu vor sd accepte ca existd anumite disfunctionalitati si, in consecinta, sa consulte un specialist,
fie 1i ignora total pe copii.

Atunci cand parintii se implica in dezvoltarea copilului si tin legatura cu scoala, copilul are de castigat, recuperarea
si integrarea au mai multe sanse de reusitd datoritd convergentei actiunilor intreprinse si scopului comun de a
forma si integra In scoala si societate copilul. Exista si parinti care insistd si-si integreze copilul in scoala de masa
la recomandarea unor specialisti (medici, psihologi) si tin legatura strans cu aceasta institutie. Scoala s-a confruntat
cu o situatie In care copilul, cu toata sustinerea din partea familie, nu a reusit si faca fata activitatilor si solicitarilor
9

din partea scolii si a cdzut In coma. Chiar si dupa aceasta, dupi ce copilul a fost diagnosticat cu ,,fobie scolard”,
parintii au insistat sa isi integreze copilul in scoala de masa si au mentinut legdtura cu aceasta.

Exista si parinti care fie din necunoastere, fie din nepésare nu isi insotesc copiii la specialisti pentru a fi

diagnosticati si a primi sprijinul necesar din partea scolii. Pentru unii, ,,sd facd patru clase” este un ideal de atins,
dar considera ci acest lucru intrd doar in responsabilitatea scolii.
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Sunt si unii parinti care din necunoasterea gravitatii problemei sau chiar din necunoasterea limbii romane,
manifestd indiferentd fatd de nevoile speciale ale copiilor lor si trebuie purtate mai multe discutii (atunci cand
cadrele didactice reusesc s ia legidtura cu ei) pana isi dau acordul sau iau masuri in vederea evaluarii copiilor lor
de catre specialisti. Acesti parinti nu tin legdtura cu scoala, recuperarea pe cit posibil a dizabilitdtilor intrand
exclusiv in grija scolii.

Caseta 17. Opinii cadre didactice

CD1: Avand paringii lui de partea mea, eu am reusit sa il temperez intr-un fel si sd lucrez car de car cu el, la nivel de
bine, el fiind un copil cu intelect bun, dar avand atengie deficirard si tulburdrile de comportament.

CD2: Pénd lamurim paringii ca acel copil are o problemd, dureazd foarte mult. Ii rugdm sd meargd la un psiholog, la
spiralul de copii, unde exista specialisti si sd le facd o testare.

CD3: La inceput in clasa I, eu am clasa a II-a acum, nu stia sd vorbeascd romaneste, ea stia figaneste pentru cd si acasd
la ea se vorbeste riganeste, nici paringii nu stiu sa vorbeascd bine romaneste. A fost chinul de pe lume pana am invdrar-o
sd vorbeasca, sd ne ingelegem §i cu paringii care bineingeles cd refuzd si nu colaboreazd cu scoala, cu mine in primul rand.
Am fost si eu la et acasd, 1-am rugat sd facd o cerere pentru profesor de sprijin.

CD4: Nu sunt paringii care sd se intereseze de el, nu vine cu cdrtile, cu caietele, cu un creion.

In cazul copiilor din centrele de plasament, asistentii maternali tin legitura cu scoala si se implicd in educatia
copiilor. Nu in toate situatiile, insi, preocuparea acestora pentru binele copiilor este evidenta, iar aceasta se reflecta
in implicarea elevilor in viata scolard. Cadrele didactice au sesizat modificidri majore la copiii care au fost transferati
dintr-un centru de plasament in altul sau la cei care au trecut din grija unui asistent maternal la altul. Sunt asistenti
maternali care rdspund solicitarilor scolii, participad la sedintele cu parintii, 1i sustin pe copii In activitatile de
invitare, dar sunt si unii mai putin interesati de dezvoltarea copiilor.

Caseta 18. Opinii care didactice

CD: Cu aceia colaboram foarte bine. Veneau la sedingele cu paringii. Dupd ce au plecar englezii, dupd ce i-a invatgat sa
lucreze cu ei, dupa doi ani, romanii nu au mai venit. Au venit numai sa it aducd §i sda i 1a §i, eventual, la sfarsit sa se
ntereseze, sd vadd situagia scolard. Nu am avut o colaborare cum trebuie cu dangii.

® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Colaborarea parintilor si asistentilor maternali cu scoala se rasfrange pozitiv si asupra rezultatelor scolare ale
copiilor. O familie interesatd de recuperarea sau ameliorarea deficientelor copilului, 1i asigurd acestuia conditiile
optime pentru integrare cat mai bund in scoald si o participare cat mai activa la viata acesteia: de la pregatirea
pentru scoalid pana la supraveghere si ajutor la teme. Copiii care sunt sustinuti de familii se declard multumiti de
rezultatele scolare, chiar dacd uneori rezultatele ating rar limita superioara si afirmi ci, in general, primesc notele
pe merit.

In vederea imbunaététirii rezultatelor acestor copii, cadrele didactice trebuie sa lucreze diferentiat cu ei si in acord
cu profesorii de sprijin. De aceea, un numar mic de copii cu CES in clasi si reducerea numarului total de copii in
clasele in care existd elevi cu dizabilititi, sunt posibile solutii in vederea imbunététirii rezultatelor tuturor elevilor
din clasa.

In contextul actual, al nediferentierii efectivelor de elevi acolo unde sunt scolarizati copii cu CES, cadrele didactice
cauta solutii alternative care tin in egald masura de disponibilitatea lor, de creativitate si de colaborarea cu alti
factori implicati in educatia si formarea copiilor: ore suplimentare dupd programul de scoald; solicitarea
profesorului de sprijin pentru a lucra o ora pe sdptimana cu intreaga clasid (voluntar); folosirea metodelor didactice
noi, interactive, diferentiat in functie de nevoile speciale ale copiilor.
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Caseta 19. Opinii cadre didactice

CD1: Fiecare este la mivelul lui si atunct trebuie sd lucrezi la alt nivel, sa te apleci la nivelul fiecarui copil ca sa obgii
rezultate.

CD2: Noi raménem in clasa I peste program 2 ore cu cei cu probleme. Ii ducem intr-o clasd liberd si lucram cu ei la
nivelul lor si tor impul, in timpul orelor avem jumdtate de tabld cu cuvinte mazi grele pentru cei care fac fard si jumdtatea
cealalta silabe, cuvinte usoare pentru cei care nu fac fagd. Noi in permanenta §i testele si exercigiile pe care trebuie sd le
lucram, trebuie sa le avem diferengiar. Pand la urmd o sd facem §i o programa diferentiatd.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

Copiii cu nevoi speciale nu sunt implicati in prea multe activitati extrascolare. Timpul liber este petrecut, partial,
alaturi de rude si prieteni de varste apropiate sau prin desfasurarea unor activititi individuale (lectura, jocuri pe
calculator, comunicare prin noile tehnologii). Unii dintre copii lucreaza cu logopezi sau profesori de sprijin din
centre de zi in vederea recuperirii dizabilitatilor, ceea ce le reduce timpul liber. In unele situatii, starea de sanatate

a copiilor nu le permite si se implice in activitdti de timp liber care presupun miscare.

Copiii din centrele de plasament isi petrec timpul liber impreuna cu asistentii maternali. De obicei, la sfarsit de
sdptamani merg In parc, la inot, la zoo etc., dar nu sunt previzute activitati care sd urmareasca recuperarea sau
ameliorarea dizabilitatilor, care si faciliteze integrarea copiilor cu CES 1n societate.

Preocuparea pentru lucrul cu specialisti in vederea recuperirii deficientelor, trebuie alternatd cu preocuparea
pentru includerea copiilor in diverse tipuri de activitati in contexte mai mult sau mai putin formale care sa-i
dezvolte si integreze in societate. Inscrierea in asociatii, cluburi, participarea la jocuri, concursuri, primirea de
responsabilitdti in afara scolii care sa 1i valorizeze, sunt elemente care contribuie atat la recuperarea deficientelor,

cat si la cresterea tolerantei societatii fata de copiii cu CES.
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STUDIU DE CAZ NR. 2

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Aceastd unitate de Invatamant este situatd intr-unul dintre cele mai mari orase ale térii si scolarizeaza elevi din toate
mediile sociale in ciclurile primar, gimnazial si liceal. Situata intr-o zoni linistitd, scoala isi primeste elevii intr-un
spatiu curat, luminos, agreabil in care, de la intrare, pot fi observate lucriri ale copiilor, dar si diverse informatii
de interes pentru toti actorii (elevi, cadre didactice, parinti). Deducem de aici implicarea scolii in promovarea
rezultatelor activitatilor din scoala si incurajarea diversificarii activitatilor intreprinse. Trebuie amintit faptul ca
scoala nu se implica doar in activitati didactice, ci si in actiuni extrascolare printre care amintim editarea revistei
scolii (pentru a carei sustinere financiard, elevii au organizat in februarie 2009 un targ de martisoare ecologice
confectionate de ei).

Remarcam, pe langa sustinerea si aprecierea actiunilor tuturor elevilor, deschiderea scolii spre includerea in
invatamantul de masa a copiilor cu cerinte educative speciale, manifestati chiar Inainte ca aceastd masuri incluziva
sd fie legiferata. Initiativa a fost sustinutd: de conducerea scolii care si-a dat acordul pentru scolarizarea acestor
copii si care a cdutat si stabileascid parteneriate cu institutii cu experienta in lucrul cu copii cu CES; de cadrele
didactice care au valorizat la clasd diferite metode de lucru cu acesti elevi, care au cautat diverse modalitati de
integrare a copiilor cu CES si de crestere a coeziunii grupului, si care au solicitat si participat la cursuri de
perfectionare legate de aceastd problematica; de consilierul scolii care s-a implicat activ in viata scolii inca de la
inceput (din proprie initiativd a mers in fiecare clasa, s-a prezentat si le-a explicat elevilor, la nivelul de intelegere
specific clasei In care erau, cum si pentru ce i se pot adresa).

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES

Deschiderea scolii fata de formarea si integrarea copiilor cu CES vine din convingerea ci toti au dreptul la educatie
si ca elevii cu deficiente au mai multe sanse de recuperare intr-un colectiv din invatdmantul de masi, unde nu
s-ar mai simti marginalizati si etichetati ca 1n scolile speciale.

Unitatea de invatdmant scolarizeaza copii cu CES din 1997, iar numarul acestora a crescut de la un an la altul fie
datorita inchiderii unor scoli speciale, fie datoritd cresterii numarului de copii cu deficiente din familii. Renumele
scolii de institutie deschisa la astfel de probleme a circulat destul de repede printre scolile din capitala, institutiile
care au in grija acesti copii (DCP, centre de plasament) si péarintii copiilor cu CES interesati de scolarizarea
acestora intr-o scoald de masa. Trebuie precizat faptul ci profilul acestei unititi de invatdmant nu este un criteriu
de selectie a copiilor scolarizati aici, in scoala fiind primiti copii indiferent de mediul de provenienta.

Traditia si experienta scolii in scolarizarea elevilor cu dizabilitati le-a ajutat pe cadrele didactice si-si dezvolte
anumite competente in lucrul cu acesti copii, dar si in identificarea dizabilitatilor, stiu fiind faptul ca nu toti copiii
cu probleme sunt evaluati si identificati inainte de a fi inscrisi la scoala.

In aceastd unitate de invatimant sunt inscrisi in ciclurile primar si gimnazial 398 de elevi, in proportii cvasi egale
la cele doua niveluri. Elevii cu CES reprezinta 11,8% din aceastd populatie scolard, mai numerosi in ciclul primar
decat la gimnaziu (32 elevi cu CES in ciclul primar, respectiv 15 la gimnaziu), aceasta probabil si datorita faptului
ci le este foarte dificil sa treaci si sa se adapteze de la clasa a IV-a la clasa a V-a. Vorbim aici despre elevi evaluati
de comisii de specialitate si diagnosticati (,,cu dosar”), care primesc sprijin din partea scolii (profesor de sprijin).
Exista, alaturi de ei, elevi care nu au fost supusi evaluérii specialistilor in domeniu, dar care manifestd diferite
deficiente. Este cazul copiilor ai cidror parinti fie nu constientizeazid problemele cu care se confrunti copiii lor, fie
nu vor sa le accepte si refuzi includerea acestora in programe de sprijinire si recuperare, in cadrul invatamantului
de masa.

In scoali au existat si doud cazuri de copii (cite unul la fiecare nivel de invatdmant) care, in anul scolar 2008-2009,
nu au facut fatd programului si cerintelor impuse de invatimantul de masa si au fost transferati in scoli speciale.
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Oricat ar fi scoala de deschisa incluziunii, sunt cazuri in care copiii nu se pot adapta programului scolar din
inviatamantul de masid sau competentelor minime de atins prevdzute in planurile de invatare personalizate.
Inscrierea initiald a acestor copii in invatdmantul de masa este fie consecintid a necunoasterii problemelor copilului
din partea parintilor si a evaludrilor superficiale ale medicilor care isi pun parafa pe ,apt pentru scoala”, fie din
neacceptarea situatiei de catre parinti si insistenta lor de a-si Inscrie copilul in scoala de masa.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA
e Starea de sanatate, diagnostic

Numarul crescut de elevi cu CES din scoala le-a oferit cadrelor didactice o gamai largad de dizabilititi si probleme
cu care s-au confruntat. Fiecare copil cu CES are specificul sau, dar, generalizind, surprindem urmaitoarele
categorii de probleme: retard mintal, probleme de relationare, probleme de atentie, dificultiti de concentrare.
Acesti copii provin atat din familii, cat si din centrele de plasament unde, uneori, diagnosticarea si solicitarea
profesorului de sprijin sunt mai usor de realizat datoritd cunoasterii procedurilor de catre personalul din centre,
dar si a beneficiului pe care 1l poate avea copilul. Unii dintre copiii din aceasta scoald au fost diagnosticati inca din
perioada prescolara, altii pe parcursul scolarizirii in invatamantul de masa. Sunt copii cu deficiente din nastere si
sunt copii care, in urma unor evenimente nefericite, au dobandit numite deficiente.

Pentru clarificare, ludm cateva exemple prezentate de cadrele didactice din aceastd scoala. Printre copiii cu CES
existd unii care manifesta intarziere in dezvoltarea psihica si intelectuald si care necesitd lucru diferentiat, metode
si materiale didactice adaptate nivelului lor de intelegere. Depistatd de timpuriu, deficienta are mai multe sanse de
a fi recuperatd daca este incredintatd specialistilor (profesori de sprijin, psihologi, psihopedagogi). De obicei,
aceastd deficientd este asociatd cu alte probleme legate de capacitatea scizutd de concentrare, cu atentie deficitara
si unidirectionald sau cu o capacitate scizutid de intelegere ancorati in concret.

Sunt unii copii al caror coeficient de inteligentd se Inscrie in sau se apropie de limitele specifice varstei lor, dar care
au dificultati in invitare datoritd capacitatilor reduse de concentrare un timp indelungat pe o anumita activitate.
Aceasta disfunctionalitate este asociatd, de obicei, cu agitatie permanenti, fapt care 1i transforma pe acesti copii in
factori permanenti de perturbare a activititilor curente la clasa. In sprijinul lor si pentru a asigura celorlalti copii o
atmosferd adecvatd de invitare, cadrele didactice vin cu activititi suplimentare si variate care sd-i atragd si sa-i
motiveze (jocuri, fise, responsabilititi suplimentare cum ar fi sters tabla, impartit fise etc.). Pe 1anga varietatea de
activitati si responsabilititi suplimentare, acesti copii au nevoie de atentia cadrului didactic indreptatd in mod
constant spre ei.

Caseta 1. Opinii cadre didactice

CD1: [...] nu are probleme intelectuale, este un copil normal, dar din punct de vedere al ceringelor scolit a avut mari
dificultay si incd mai are, in sensul cd nu se poate concentra, nu poate sd stea o ord intreagd linistit.

CD2: [...] este instabil, nu poti sa-I fii o ord intreagd, nu std, se miscd, se plimbd, se ridicd, std cu fundul in sus cu
picioarele pe pereti, tot felul de manifestari dintr-astea pe care nu stiu dacd le congstientizeazd si le doreste pentru cd stau
langad el, 71 ardr ce are de fdacut, da impresia cd s-ar apuca, dar daca md dau doi metri mai incolo nu mai lucreazad.
CD3: Iese din clasd, std in curtea scolii ore intregi, nu-mi std la ore, dacd std o ord pe zi e mult §i chiar nu stiu ce sa ma
fac cu el. Si cat timp este in ord deranjeazd permanent.

Exista o altd categorie de deficiente legate direct de mediul familial din care provine copilul. Lipsa de atentie, de
afectivitate, de comunicare si cooperare a parintilor fatd de copiii lor 1i afecteaza pe acestia din urma atat la nivel
intelectual, cat si relational. Acesti copii manifestd dificultati de invatare, de atentie, de relationare (amplificate
atunci cand isi schimbi colegii din cauza repetentiei). Reusita in lucrul cu acesti copii tine atat de abilitatile
cadrelor didactice de a gisi modalitati adecvate de interactiune cu ei si de integrare in colectiv, de profesorii de
sprijin care oferd un ajutor suplimentar in Invéitare si integrare, insistand asupra nevoilor concrete ale copilului, dar
si de implicarea si sustinerea din partea familiei. Neimplicarea familiei este justificatd, de multe ori, prin conditiile
precare de existentd care ating, In egald masura, dezvoltarea fizica si intelectuald a copilului. Cu deficiente
asemanditoare se confrunti copiii proveniti din centrele de plasament ale cdror familii (acolo unde se cunosc) se
confrunta cu probleme economice, uneori si cu probleme de sidnatate, si nu pot oferi copiilor un mediu favorabil
dezvoltarii.
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Categoriilor de deficiente identificate In scoald li se adaugi o alta legata de relationare. Un caz atrage atentia, in
cadrul acestei categorii: un elev care a scapat cu viatd in urma unui accident, eveniment care i-a afectat capacitatea
de atentie, de vorbire, de relationare cu colegii si alte cadre didactice decat invatatoare lui. Deficientele dobandite
in totalitate l-au transformat pe copil intr-o persoana absentd uneori la realititile din jurul sdu si dependenta de
unii dintre adulti. in astfel de cazuri, scoala are nevoie, pe langa sustinerea profesorilor de sprijin si a psihologilor,
de terapeuti care sa lucreze in sensul recuperdrii deficientelor de relationare si comunicare.

Caseta 2. Opinii cadre didactice

CD: Unul este cu probleme de relationare, probleme sociale, vine §i din centrul de plasament, [...] in urma unui accident,
in urma cdruia el a scapar cu viard si sunt probleme foarte mari de atengie, de limbaj, din punctul de vedere al
relagionari. De exemplu, acum nu a vdzut-o pe doamna invdgatoare si l-a gdsit plangand in hohote pe hol. A ramas cu
sparma asta ca el e singur §i cd 1 se poate intampla ceva rau.

® Modalitatea de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Problemele identificate la copiii din scoald sunt mai curdnd de naturd comportamentald, caracterizate prin stiri de
agitatie permanentd, lipsa atentiei si a concentririi. Acestor probleme li se adaugi cele legate de iIntarzieri in
dezvoltarea psiho-intelectuala sau cele relationale. Uneori, deficientele copiilor sunt descoperite de timpuriu, de
familiile lor, fapt care poate fi considerat o sansi in plus pentru recuperare sau cel putin ameliorarea deficientelor.
Evaluarea copiilor cu nevoi speciale se realizeazd de comisii de specialitate din cadrul Directiei Generale de
Asistenta Sociali si Protectia Copilului. In aceste cazuri, evaluarea si diagnosticarea se realizeaza in jurul varstei
de 5-6 ani.

Sunt cazuri in care, din necunoasterea sau din nepasarea périntilor, copiii ajung in scoali fara si fie evaluati de o
comisie de specialitate si fara sa fie prinsi in programe speciale, personalizate de sprijin. Cadrele didactice care
lucreaza cu ei la clasi sesizeazi existenta unor deficiente si recomanda parintilor sau sustinatorilor legali un consult
de specialitate: Pentru identificarea nevoilor lor, cadrele didactice fac o analizd. Ddirectorul scolii discutd cu persoanele
implicate in educarea acelui copil (consilier scolar). Directorul scolii si cadrele didactice se implica in gasirea solutiilor
pentru ameliorarea dizabilitatilor acestor copii. Iau legitura cu parintii, prezintd problema identificatd de cadrul
didactic, recomandi consult de specialitate si pastreaza legatura cu acesti parinti in vederea sustinerii integrarii cat
mai bune a copilului in viata scolii. Existd o comisie de psihologi care se deplaseazi in scoald la inceputul anului
scolar si realizeaza o evaluare: Noi solicitam comisia, dar timp de 2, 3 ani colaboram foarte bine cu scoala speciald din
apropiere (interviu director). Acest parteneriat este benefic scolii intrucat, atunci cand in scoald apare o noua
problemai, au o institutie specializata la care pot apela atat pentru evaluarea copiilor, cit si pentru consiliere sau
profesori de sprijin.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Situatiile familiale ale copiilor cu CES din scoald sunt variate, unii provenind din centrul de plasament, altii din
familii (organizate sau dezorganizate). Pentru cei proveniti din centrele de plasament, problemele care apar sunt
legate uneori tocmai de separarea copiilor de familiile de origine. Gradul scadzut de sociabilitate, integrarea
deficitara in colectiv, lipsa atentiei si a concentririi pot fi rezultate ale privarii acestor copii de un mediu familial
organizat, afectuos. Printre copiii cu CES din scoala care provin din centre de plasament sunt unii care pastreaza
legitura cu familiile lor si chiar merg din cand in ciand acasi. Reintoarcerile temporare in familie, acolo unde, in
unele cazuri, mai sunt frati si surori, nu sunt intotdeauna percepute de copii ca 0 oportunitate pentru strangerea
legaturilor cu familia, pentru desfasurarea unor activititi in beneficiul copiilor. Se simt abandonati si refuza tot mai
mult relationarea cu ceilalti copii: Prefer sd ma joc singur pe calculator. [...] Nu joc fotbal cu copiii pentru cd ceilalfi
spun ca trisez st ma supdr (copil cu CES). Probleme de relationare apar si din pierderea péarintilor, asa cum este
cazul unui alt copil din scoald. Acesta apartinea unei familii organizate si, pand in momentul accidentului in care
si-a pierdut péarintii, nu era un copil cu probleme. In acest caz, carentele in stabilirea interactiunilor cu ceilalti nu
se datoreazd unui mediu familial nefavorabil sau unor conditii materiale precare, dar pierderea acestora l-a facut
pe copil sa-si gaseascd in invatitoare un fel de inlocuitor al mamei si sa refuze relationarea cu ceilalti.

Exista in scoald copii care provin din familii dezorganizate si care se afld in grija unui singur parinte, aldturi de alti
frati si surori. Familiile acestora traiesc, In general, la limita subzistentei, sursele de venit fiind reprezentate de
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ajutoare sociale (burse, alocatii) care sunt considerate insuficiente pentru asigurarea strictului necesar. Acesti copii,
chiar daci locuiesc alaturi de unul dintre parinti, de cele mai multe ori alaturi de mama, nu beneficiazi de atentia
si sprijinul acesteia pentru o dezvoltare armonioasa psiho-intelectuala.

In scoala sunt si copii cu CES care se afli in grija ambilor parinti, fapt cu consecinte pozitive atit asupra socializirii
copilului, cat si asupra veniturilor familiei care asigura conditii de trai decente. Printre aceste familii organizate
sunt unele care sesizeazi existenta unei probleme in dezvoltarea si integrarea copilului si care iau masuri in acest
sens, dar sunt si unele care refuza sa accepte existenta unor nevoi speciale ale copiilor lor fie datorita faptului ca le
oferd tot ce au nevoie si consideri ca este suficient pentru o dezvoltare normali, fie se tem de etichetare din partea
celorlalti.

Parintii copiilor cu CES din scoala acopera o varietate de situatii In ceea ce priveste nivelul de educatie: de la
analfabetism pani la absolvirea liceului. Nu se cunosc intotdeauna nivelurile de educatie ale parintilor copiilor din
centrele de plasament nici de catre asistentii maternali, nici de cadrele didactice.

In ceea ce priveste ocupatiile parintilor copiilor cu CES, multi dintre ei nu lucreaza fapt ce justifici nivelul scizut
al conditiilor materiale. Acolo unde cel putin unul din cei doi parinti lucreazi, veniturile sunt apreciate ca fiind cat
de cat suficiente datoritd constantei veniturilor.

e Conditii de locuit, conditii de alimentatie

Veniturile si statutul socio-profesional al péarintilor se rasfring asupra conditiilor de locuit si de alimentatie ale
familiilor copiilor cu CES, chiar daci acestia le apreciazi uneori ca fiind ,,normale”. In unele cazuri, acolo unde
veniturile familiei sunt constante, renovarea sau imbunatitirea conditiilor de locuit sunt in desfiasurare. Exista,
insa, si copii cu CES aflati la limita inferioara a conditiilor de trai, cu toate ci bunicii isi ofera si ei sprijinul material.
Hrana este procurati de la o cantina sociald, iar spatiul de locuit, care nu beneficiazd de incilzire si este intr-o stare
avansata de degradare, este Impartit intre mai multe familii.

Conditiile precare de locuit ale copiilor sunt sesizate si de cadrele didactice care isi explica astfel nerealizarea
temelor date pentru acasa. Problemele de intelegere, adaptare, integrare, atentie ale copiilor sunt dublate de aceste

conditii improprii de locuit si de alimentatie.

Sunt si cazuri in care copiilor li se asigurd un minim de trai decent, dar a caror existenta este sincopata de atitudini
si comportamente neadecvate din partea parintilor: consum excesiv de alcool, agresivitate verbala etc.

Caseta 3. Opinii cadre didactice

CD1: Si conditii improprii, nu au unde sd-si facd temele, unde sa aiba asigurate conditiile pentru lecturd, pentru studiu.
CD2: Sardcie, subculturd, foarte multa sardcie.

CD3: Am fetita care nu are probleme materiale acasd, dar are tara alcoolic, si a venit intr-o dimineatd intr-o stare...,
$1 mi-a spus ,,sd nu va suparagi pe mine, mi-a facut scandal toard dimineata §i toard noaptea”. Ce mai vreti de la un
astfel de copil?

Pentru copiii aflati in centre de plasament, chiar daci familiile lor traiesc la limita subzistentei, ei se bucura de
conditii bune de locuit si de alimentatie, absolut necesare dezvoltarii copilului. In perceptia unor copii intervievati,
in fata acestor conditii decente de viatd primeaza familia si posibilitatea de a locui alaturi de ei: Sunt trist pentru ca
nu md ia §i pe mine acasa (copil cu CES). Pe langa dorinta de a locui aldturi de familie, apar in centrele de
plasament probleme intre copii, a ciror rezolvare tine de abilitatea asistentilor din centre. ,,Dominatia” celor mari
1i face pe cei mai mici sd perceapa ca nefavorabile conditiile de locuit din centre si sd refuze interactiunea cu ceilalti:
Inainte am fost in altd casd si nu mi-a placut. Un bdiat spunea cd e seful si ne bdtea. Incepea sa tipe, sd comenteze, dar
numai el avea vote. Not nu avem voie. St m-am mutat aict cd aici nu mai are cine sa md bara (interviu copil cu CES).
O experienta de acest gen este nefavorabila atat dezvoltarii copilului, cat si recuperarii deficientelor de care sufera.
Frustrarile cauzate de faptul ca nu poate locui ca si sora lui alaturi de parinti si experientele negative din centrul
de plasament il fac pe acest copil sa comunice si relationeze foarte greu cu cei din jur. Simtindu-se oarecum
nedreptatit si abandonat de familie, aspiratiile lui nu tin de jocuri, cilitorii sau o meserie anume (ca in cazul multor
copii de varsta lui), ci isi doreste o casd mare in care sd poatd locui cu parintii si sora lui.
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Conditiile precare de locuit si de alimentatie ale unora dintre copiii cu CES din scoala le influenteaza starea de
sanitate. In unele familii existd antecedente de boli (unele cronice) sau probleme psihice. Au existat si situatii
speciale in unele familii ale copiilor cu CES, cum ar fi detentia tatilui care, in prezent, este reintors acasa.

Caseta 4. Opinii cadre didactice

CD1: De fapt, ei in familie au probleme mult mai mari decat faptrul ca acel copil nu rdaspunde ceringelor scolare, tata care
a stat la inchisoare, mama bolnavad, fdcea dializd, si au trei sau patru copii mici. Deja sunt depdsipi de situagie, sunt
Sfamulii cazuri sociale grave, e un cerc vicios aict.

CD2: La una din fetite, tata este bolnav psihic, mama nu §tie carte.

Situatiile materiale precare din familii, dar si climatul familial sunt usor de observat de cadrele didactice in
comportamentul si implicarea copilului in viata scolii. Nerealizarea temelor pentru acasa, igiena care uneori lasa
de dorit, dificultati in relationarea cu alti copii sunt probleme pe care cadrele didactice le atribuie atmosferei din
familie si conditiilor de locuit. Oricat s-ar Incerca integrarea si recuperarea acestor copii, firad o sustinere minima
din partea familiei este greu de realizat, iar unele dintre familiile acestor copii nu sunt percepute de cadrele
didactice ca sustindtoare pentru recuperarea, integrarea si dezvoltarea copiilor: Una este sa ai o viard de familie in
reguld, normald, cu mamd, cu tard §i cu o educatie cat de cdt, §i alta e, probabil, X care din ce am aflat, la el in casd, in
asa-zisa casd, e groaznic. Si-atuncea copilul acesta nu stie sd facd altceva decdrt ceea ce vede imprejur (interviu cadru
didactic).

® Aprecierile elevului privind sustinerea familiei si relatiile familiale

Este de asteptat ca elevii cu CES care locuiesc cu familiile lor sau cel putin cu unul dintre parinti sa beneficieze
mai mult de sprijinul acestora decat colegii lor proveniti din centrele de plasament. Exista cazuri, chiar daci putine,
in care parintii se implici in sustinerea copilului si in recuperarea pe cat posibil a deficientelor. In general, mamele
sunt mai implicate in astfel de probleme, mai ales cd ele sunt cele care au in grija copiii, in cazul familiilor
dezorganizate.

Sustinerea din partea familiei este Inteleasd, mai curand, ca asigurarea conditiilor decente de trai si mai putin ca
desfasurarea de activititi necesare dezvoltarii copilului sau insotirea lui la specialisti care sd-i ajute In recuperarea
unor deficiente (psihologi, logopezi etc.).

Intrebati despre petrecerea timpului lor liber, copiii cu CES au mentionat jocuri (in special fotbal, in cazul
baietilor) cu alti copii sau cu fratii lor. Un singur copil se remarca prin faptul ci se izoleaza atat de copiii de varste
apropiate, cét si de familie atunci cind ar avea ocazia s petreacd un timp aldturi de ea. In jocurile de timp liber
ale copiilor (care pentru unii inseamna tot timpul de dupa orele de scoald), nu sunt mentionati parintii, de unde
deducem ci acestia nu se implica in supravegherea, educarea si formarea copiilor. Deficientele de care sufera copiii
pot fi si rezultatul acestei neimpliciri a parintilor in activitatile desfasurate de copii. Dintre rudele apropiate, numai
fratii sunt mentionati in activitatile de timp liber si, in unele cazuri, de ajutor la teme. intre acestia nu sunt
mentionate relatii tensionate.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Masura de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de masa a gasit teren propice de aplicare in unitatea de
invatdmant care face obiectul acestui studiu de caz intrucat in aceastd institutie se scolarizau copii cu deficiente
incad dinaintea legiferarii acestei masuri. In conditiile date, intrebarea asupra deschiderii acestei scoli si a cadrelor
didactice fatd de copiii cu nevoi speciale este retoricd. Ar trebui sd ne intrebdm mai degrabd asupra masurilor
intreprinse in acest sens si asupra sensibilizarii fatd de aceastd problematicd a noilor veniti In scoald pentru ca
opinia generald din scoald cu privire la copiii cu CES este ca trebuie ajutati, integrati in colectiv si in societate.
Chiar daca cei implicati in educarea, formarea si integrarea copiilor cu CES trebuie sd-si adapteze activitatea si la
nivelul lor, ceea ce presupune un efort suplimentar, atitudinea deschisi si incluziva se pastreaza.
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Caseta 5. Opinii cadre didactice

CD1: Cred ca este o mdsurd bund sd fie integrat, in schimb imi este foarte greu mie sda las deoparte cei 18 copii §i sa md
ocup de ei [...]. Eu i-am confectionat un caiet gen clasa I, sa recuperam.

CD de spriin: Da, fiecare dintre noi avem dreptul sa invagam acolo unde ne dorim, st mai ales paringii au dreptul sa
decida pentru copiui lor daca st doresc sa invege intr-o scoald speciald sau intr-o scoald normald st au dreptul sa incerce,
poate sa 51 propund sa ia copilul dintr-o scoald speciald sa-l ducd intr-o scoald normald sa vada ce se intampla, daca
face sau nu farda, dacad i este sau nu i este bine §i atunci sa revind in scoala speciald sau sa ramand aici. Dect parintele
este primul factor, primul beneficiar care hotardste acest lucru.

Accentul este pus pe dreptul copilului de a fi integrat intr-un colectiv din invatamantul de masi, iar acest drept
este sustinut in egald masurd de parinti si de scoald. Aceastd institutie de Invatamant este deschisa tuturor
solicitarilor de scolarizare a copiilor cu CES, indiferent de religie (care ar fi putut fi un criteriu de selectie avand
in vedere profilul acestei unitati de invatdmant) sau circumscriptie scolara.

In cazul in care copiii au fost evaluati de comisiile de specialitate si beneficiazd de profesor de sprijin, activitatea
didactica de la clasi este sustinutd si de activititile pe care copiii cu CES le desfasoara cu profesorii de sprijin. Cu
tot ajutorul pe care acesti profesori il acorda copiilor si scolii, timpul rezervat copiilor este considerat insuficient,
chiar daci, acolo unde situatiile permit, se lucreaza cu 2-3 copii in acelasi timp pentru ca elevii cu CES sa
beneficieze mai mult de doud ore (asa cum prevede legea) de suportul acestor specialisti. Preocuparea pentru acesti
copii este dovedita si de faptul ci scoala, cu ajutorul financiar al asociatiei scolii, a angajat un profesor de sprijin
suplimentar, pentru ciclul primar, care sa ii ajute pe copii in integrare si dezvoltare. Se resimte si afirma nevoia de
a avea profesori de sprijin suplimentari si pentru ciclul gimnazial, unde materia este mai complexi si timpul
petrecut la scoald este mai mare.

Pentru integrarea copiilor cu CES (dar nu exclusiv pentru aceasta), scoala are nevoie de un consilier care sa se
implice permanent in viata scolii, In actiunile de integrare a copiilor cu deficiente, in discutiile cu cadrele didactice
in vederea gésirii celor mai bune metode pentru sustinerea acestor copii. Numérul mare de copii care revine unui
consilier scolar, arondarea mai multor scoli unui singur consilier si varietatea de probleme care apar in scoala,
numadrul in crestere al copiilor cu CES care au nevoie de un consilier cu care sa discute despre problemele lor sunt
argumente In favoarea reducerii numarului de elevi care revin unui astfel de specialist. Cu toate ci solicitarea
consilierului este mai sustinuta intr-o scoald cu multi elevi cu CES, consilierul acestei scoli apreciaza ca favorabila
masura incluziva care 1i vizeaza pe copiii cu deficiente si, in limita timpului, se ocupa de cazurile cele mai grave
din scoald, Incercand sa sustini activitatea cadrelor didactice si a profesorilor de sprijin prin actiuni terapeutice
adaptate nevoilor copiilor.

Caseta 6. Opinii consilier scolar

Cred ca este o mdsurd bund, nediscriminatorie, desi mi se pare destul de greu sa lucrezi, nu stiu dacd sunt cadrele
didactice pregatte sa lucreze, insd ca o pdrere generald, este o chestie extraordinard, nu se mai simte copilul cu CES
exclus.

[...] cadrul didactic, care totusi este specializat, lucreazd pe grupe de deficientd. Adicd acolo unde deficienta este mai
accentuard, mivelul de cunostinge este mai scazut §i atunct lucrurile ni se par mult mai simple.

[...] Cred ca poate acest numar de copii la un consilier ar trebui redus. Da, ideal ar fi la 100-150 de copii, dar sunt
congstient cd Romania, financiar, nu si-ar putea permite. 150 de copii printre care si cu CES.

e Nivel de pregatire a scolii pentru aceasta masura

Scolile care manifestd deschidere, toleranti fatd de integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa incearca,
pe cat posibil, si isi adapteze activitatile si materialele didactice la nevoile acestor copii. Pentru a reusi si-si
adapteze activitatile la nevoile speciale ale copiilor, cadrele didactice au nevoie de cursuri de perfectionare adaptate
lucrului cu elevii cu CES si noilor deficiente identificate la copii, de sprijinul specialistilor in domeniu, de exemple
de buni practica ale colegilor. Aceste resurse ar fi necesare atat in planificarea si desfasurarea activitatilor frontale
si de grup desfasurate in clasa, cat si pentru elaborarea unor planuri individualizate de pregitire a copiilor cu CES.

O data cu scolarizarea acestor copii (din 1997), cadrele didactice au resimtit nevoia parcurgerii unor sesiuni de
formare pe tema integrarii copiilor cu CES in scoala de masa. La initiativa lor au solicitat unei fundatii din oras si
le ofere formare in acest domeniu, fapt care a fost urmat de solicitarea fundatiei de a continua colaborarea cu
aceastd scoald in problema copiilor cu CES. In aceste activitati sunt prinse toate cadrele didactice din scoala,
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considerate benefice atat copiilor pentru recuperarea sau ameliorarea deficientelor, cat si cadrelor didactice pentru
dezvoltare profesionald si personala. Chiar dacid au beneficiat de stagii de formare pe tema lucrului cu copii cu
CES, cadrele didactice nu se simt pregatite sd faca fatd problemelor tot mai complexe care apar In legiturd cu
acesti copii: Nu suntem noi suficient de pregatigi, nu stiu ce se va intampla (interviu cadru didactic).

Aceeasi opinie este impartasita si de consilierul scolii, care consideri ca, pentru acumularea celor 90 de credite din
participare la formare profesionald continua, ar trebui sd opteze si pentru stagii de formare referitoare la copiii cu
CES. In functie de disciplina predati, cadrele didactice ar trebui sa urmeze cursuri de metodica si didactica
adaptate nevoilor speciale ale copiilor, ar trebui sd invete sid-si adapteze continuturile la dizabilitatile copilului, la
posibilititile sale de realizare a sarcinilor, dar ar trebui sa invete si sa interactioneze, sa relationeze cu acesti copii.
Sfaturile pe care consilierul le-a oferit cadrelor didactice interesate in vederea optimizarii comunicirii si
interactiunii cu acesti copii au avut loc ocazional si la solicitarea cadrelor didactice interesate, dar de astfel de
consiliere ar avea nevoie toate cadrele didactice, chiar daca nu s-au confruntat, pani in prezent, cu elevi cu CES.
Aceste informatii le-ar fi utile in identificarea copiilor cu dizabilitati si apoi in elaborarea planurilor de actiune
adaptate.

Caseta 7. Opinii consilier scolar

Cursuri de perfectionare, pentru a cunoaste fenomenul. |[...] In functie de specializarea cadrului didactic, cum sd predea
fizica unui copil cu CES, cum sd relagioneze pedagogic cu un elev cu ADHD. De exemplu, avem un elev la o clasd de
a IV-a cu ADHD, profesoara este in varstd, spre pensionare, insd ADHD-ul, avand in vedere cd o persoand
diagnosticard cu acest simptom prezintd foarte mare agitatie, doamna profesoard a gasit ca solutie ca la 15 minute sa o
schimbe sarcina de lucru. Deci s-a adaptat pentru nevoile lui. Da, da. Si sta tor impul sd se gandeascd, legat de tematica
pe care o are de predat, sa-i dea vreo 4 sarcini, sau 3 sarcini pe ord. Trebuie sd existe §i noutate ca sa prezinte interes
pentru un elev cu ADHD. [...] Pe cand celelalte cadre didactice nu reusesc sa relagioneze bine cu acest copil §i eu le-am
constliat in ideea de a-si pdstra calmul, pentru ca dacd nu reusesc, este foarte greu. E usor de 2is, dar sa-ti pastrezi calmul
e foarte greu. Cu cat e copilul mai mic, e mai greu. Te gandesti cd eu am facut facultate si vin aici §i un pustiulic@ nu
ma asculta. Cu car esti mai nervos §i incerci sd il ameningi, sa ridict tonul, cu atat mai mult I-ai prerdut.

Revenind la copii cu CES, car de pregatit a fost §i este invdramantul romanesc pentru integrarea acestora in
tnvaramantul de masa? Ma gandesc la eforturi umane, financiare. N-am urmadrit politicile financiare cu cei cu CES.
Pot sa va dau informagii s1 v-am oferit referitoare la institugia noastra. Scoala aceasta este deschisd.

Unitatea de invatdmant sprijina integrarea copiilor cu CES 1n invatdmantul de masi nu doar prin activititile
desfasurate la clasd cu acesti copii. Poate si datoritd profilului scolii, existd o mai mare deschidere spre integrare,
spre sprijinirea copiilor care au nevoie de ajutor: [...] ideea de a face bine nu e doar la nivel teoretic aici. Am observat
oament implicagi social. Directoarea scolit, Sora Maria, mdicutd in rit greco-catolic a inchiriatr niste spatii, niste camine,
gazduieste. Existd tendinta asta de a face bine copulor (consilier scolar). Scoala are un semi-internat pentru a-i sprijini
pe copiii cu CES. Dupa terminarea orelor de curs, acestia rdman in scoald pani la ora 5 dupa-amiaza si desfasoara
activitati educative. In aceste actiuni, cadrele didactice se implica voluntar, in special Invatatoarele de care copiii
sunt mai atasati.

Pentru a beneficia de experienta cat mai multor specialisti din domeniul educatiei copiilor cu nevoi speciale,
unitatea de invatamant a stabilit parteneriate cu diferite institutii din oras: centre interscolare, centrul pentru
anumite categorii de copii si adolescenti, directia pentru protectia copilului, ONG-uri, dar si cu scoli din alte tari
care au experientd In integrarea in Invatdmantul de masa a elevilor de gimnaziu, din acest punct de vedere scoala
fiind deficitara.

Tot pentru facilitarea invatarii si nu doar pentru copiii cu CES, scoala este bine dotatd cu materiale didactice
moderne (videoproiectoare, LCD-uri) amplasate in cabinetele in care este mai mare nevoie de ele. Daca mijloacele
tehnice moderne nu constituie o problema pentru scoala, materialele bibliografice, metodicile, auxiliarele adaptate
lucrului cu elevii cu CES lipsesc din biblioteca scolii, aceasta fiind o problema a intregului sistem care are inca de
elaborat o serie de documente in sprijinul cadrelor didactice angajate in lucrul cu copii cu CES, o data ce masura
de integrare a lor in invatdmantul de masa a fost adoptata.
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Caseta 8. Opinii cadre didactice

CD1: Daca as avea un material dupd care sa md mai ghidez [...], ne vine foarte greu. Daca as avea sd md uit undeva
ar fi mai simplu. Tot inventez joculete i fise... Nu astept sa tmi faca altcineva treaba, dar la un moment dat [...] te
intrebi ,,Doamne, ce-as mai putea sd fac maine” sau ,,cum as putea sa pun problema asta intr-un mod diferit” sau ,,cu
ce s vin eu care sd Ui incante“... §i ti-ar fi mai usor dacd te-ai uita pe niste materiale si ai gdsi, uite de aici ideea asta
sau ideea asta o combin cu ideea asta sau... lucruri de genul acesta.

CD2: Da, ar fi bine dacd, asa cum au apdrut caietele si manualele alternative, daca s-ar reusi crearea unor caiete CES,
pentru cd chiar in clasa a doua, e clar, copilul dla e la nivel de clasa intdi. In a treia ar putea avea nivel de clasa a
doua... sd le gasim in comert, eventual sd le cumparam. [...| Ar trebui niste materiale didactice ajutaroare pentru ei. Eu
am creat un caiet, dar vdzand in ump, dupd nu stiu... o lund de munca pe el, ca nu-l dideam acasd, pentru ca am
ingeles cd acasd nu se poate pdstra mimica, ca-l rupe, ma rog, mi-am dat seama cd, de fapt, nu l-am creat asa cum ar
fi trebuat.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Evaluarea copiilor la intrarea in scoala revine, in primul rand, cadrelor didactice care au dobandit de-a lungul
timpului, datoritd lucrului cu copiii cu CES, competente in evaluarea acestora si identificarea nevoilor speciale.
Colaborarea cu scoala speciala a fost un céstig pentru cadrele didactice din scoald, in acest sens. In plus, profesorii
si Invatatorii din scoald sunt sustinuti, in evaludrile pe care le realizeazi, de consilierul scolar care, cu resursele
putine de care dispune, achizitioneaza si aplicd baterii de teste acestor copii. Pentru o diagnosticare cat mai buna
a copiilor este nevoie de teste performante pentru care se platesc drepturi de autor. Cum postul de consilier scolar
a fost infiintat in anul scolar 2008-2009, nu existd un buget consistent pentru acesta. Cu resursele de care dispune,
consilierul s-a implicat in evaluarea copiilor din scoald, dar si in consilierea cadrelor didactice in vederea
diagnosticirii copiilor cu CES, dar si a lucrului cu ei.

In evaluarea copiilor, importanti este legitura care se stabileste intre cel care realizeaza evaluarea si copil, fapt care
necesita timp, rabdare si pricepere: La psiholog nu este ca la doctor, spui ce te doare, iet o pastild. Trebuie sd legi o relatie
terapeuticd §i nu-mi permite timpul fizic sd leg o relagie cu cazurile mai dificile. N-avem noi, adultii, incredere unul in
celalalt, dar intr-un necunoscut. Nu pogi sa-i cdstigi increderea unui copil de la prima sedingd (interviu consilier scolar).
Pentru cd numairul de elevi alocati unui consilier este foarte mare, nu sunt evaluati decat cei pentru care acesta
primeste solicitari din partea cadrelor didactice. Mai rar se intdmpla chiar elevii sa se adreseze consilierului, sa
spuni ca sunt prea violenti si sd ceard un sfat in vederea ameliordrii problemei identificate. Elevii care solicitd
singuri sfatul consilierului sunt din clase mai mari, de obicei la sfarsit de gimnaziu sau chiar mai mari.

Dincolo de relatia care se stabileste intre consilier si elevul cu CES, trebuie cooptati, in aceasta relatie, si parintii
care accepta greu existenta unor probleme: Mentalitatea romdanului e sa se ascundd sub pres (interviu consilier scolar).
Cei mai multi dintre parinti (aproximativ 80% conform estimérilor consilierului scolar), o data ce li s-a semnalat
existenta unor probleme comportamentale, preferd sia legitimeze comportamentul copiilor lor prin
comportamentele similare ale colegilor in loc sa caute rezolviri pentru acestea.

e Activitati derulate cu copiii cu CES

Integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masi depinde, in mare méisuri, de capacitatea cadrelor didactice
de a organiza activitati diferentiate, individualizate cu acesti copii, dar si de a-i insdrcina cu responsabilitati la care
sa poata face fatd, cu scopul de a le creste increderea in fortele proprii si prestigiul in fata colegilor. De asemenea,
nu sunt de neglijat activitatile extrascolare desfiasurate impreund cu colegii si cadrele didactice sau alti actori ai
scolii, In vederea dezvoltarii unor cunostinte, competente si pentru a creste coeziunea grupului de elevi.

Pentru elevii care au dificultati in invatare, cadrele didactice descopera ci acestia de cele mai multe ori au inclinagii
cdtre activitdpi manuale, cdrre abilitdpi practice, cdtre desen (interviu cadru didactic) si le Incurajeazd dezvoltarea
acestor inclinatii. Dar includerea lor in invatdmantul de masa presupune si atingerea unui minim de cunostinte in
care se implicd, alaturi de cadrele didactice (care desfasoara cu elevii cu CES activititi diferentiate), profesorii de
sprijin. Acestia, intr-un spatiu special amenajat, lucreaza suplimentar cu elevii cu nevoi speciale la disciplinele la
care Intdmpina dificultiti, dar printre acestea sunt presirate si activititi care vizeaza socializarea. Se lucreazi pe
fise, se lucreaza cu material ajutator avand in vedre ci gandirea acestor copii este concret intuitiva, si se lucreazi
foarte mult prin conversatie. Dincolo de dificultatile pe care le intimpina elevii cu CES in Invatare, ei se lovesc si
de respingere, marginalizare din partea colegilor pe de o parte datoritd deficientelor lor, pe de alta datorita
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socializarii deficitare de care au avut parte in primii ani de viatd. De aceea, activitatile intreprinse de toti actorii
scolii trebuie sa vizeze in egald masura dezvoltarea lor intelectuald, dar si dezvoltarea capacititii relationale.

Caseta 9. Opinii profesor de sprijin

De cind am venit in aceastd scoald, am incercat continuu sd rezolv problemele acestor copii. In primul rdand
marginalizarea, pentru cd ei sunt respingt in grupul clasei daroritd problemelor de invdrare pe care le au st aldruri de a
rezolva problemele lor privind scrisul, cititul, calculul matemaric, am organizat numeroase activitdgl in acest sens, de a
inlatura marginalizarea acestor copii.

Da, not lucram pe baza unui program de intervengie personalizaid [...] acestea sunt lucrdri scrise, bineingeles ca am mai
avut §1 multe alte activitapi care nu au suport scris. [...] activitagi de socializare, in general, pentru cd au foarte mare
nevoie de aceastd arie de socializare.

In activitatile desfisurate cu elevii cu CES (dar nu exclusiv cu acestia) se implicd si consilierul scolii care s-a
preocupat mai curdnd de comportamentele neadecvate ale elevilor. Astfel, a mers in clase si le-a vorbit copiilor
despre violentd si cauzele acesteia, evident adaptat nivelului clasei cireia i se adresa. Pe elevii de gimnaziu a avut
posibilitatea sa-i intalneasca si la orele de dirigentie unde a aprofundat discutia cu privire la violenta insistand pe
modalitiati de diminuare a acesteia Si pe chestiuni foarte pragmatice gen: exista conflictul, teoretic ,,cel mai destept
cedeazd” sau ,,sunt prea educat ca sa-fi raspund la fel”, ,,cauta un arbitru®. Chestii pe ingelesul lor (interviu consilier
scolar). In mare parte, activitatile pe care consilierul scolar le desfisoara cu acesti copii vizeazi schimbarea
comportamentelor negative de orice tip prin jocuri didactice, consiliere de grup si incurajarea cooperarii.

Aceste activititi sunt corelate cu activitati extrascolare cum ar fi vizite la Gradina botanica, la zoo unde copiii ies
din mediul scolii in care existd competitie care, uneori, poate genera violenta, si sunt incurajati sa coopereze, si se
ajute, sa-si cunoasca si alte laturi ale personalititii pe care In mediul scolar nu au avut ocazia sa le descopere.

Lucrul cu elevii cu CES se complicd oarecum la nivelul gimnaziului. Pe de o parte, acestia intimpina dificultati de
adaptare la noile cerinte, iar pe de alta, sunt mai greu de gasit profesori de sprijin pentru acest nivel. Aceasta
unitate de Invatdmant a incercat, pentru acesti copii, s preia modelul din Franta unde se incearcid recuperarea
acestor copii In clase speciale cu un numar redus de elevi. Pe acestia, cadrele didactice care 1i au in grija pentru
educare si formare, trebuie si-i determine si munceascd, sa invete. In modelul francez, copiii riman la scoala pana
realizeazd toate indatoririle legate de scoald, pana ating acele minime cerinte venite din partea profesorului.
Aceastd masuri a fost adoptatd deoarece parintii lor nu se implicau in cresterea si educarea copiilor, de unde scoala
a preluat cel putin aceastd misiune de supraveghere a temelor pentru a fi convinsi ¢4 un minim de cunostinte a
fost acumulat. Scoala si-a propus pentru elevii de gimnaziu un astfel de program de recuperare, avand in vedere
deficientele elevilor in Invatare si comportament, dar si mediile familiale din care provin si unde nu se vine in
intampinarea nevoilor copiilor. Dificil de realizat un astfel de program pentru elevii de gimnaziu de la noi, pentru
ci acest lucru ar presupune angajarea profesorilor de sprijin pentru toate disciplinele care se predau la aceste clase,
fiind necesare mijloacele financiare suplimentare si cadre didactice calificate in lucrul cu elevii cu CES de
gimnaziu.

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Deschiderea cadrelor didactice fata de integrarea copiilor cu CES in invatdmantul de masa a facut ca aceasta scoala
sd fie solicitatd nu doar de catre parintii copiilor cu CES din circumscriptie, ci si de altii din alte cartiere ale
capitalei. Mai mult, aceasta atitudine deschisd, incluziva 1i influenteaza pe ceilalti copii si parintii lor care manifesta
toleranta (ce-i drept, limitata uneori) fatd de copiii cu CES. Limitele apar atunci cand igiena copiilor cu CES nu
este pe placul majorititii.

Caseta 10. Opinii cadre didactice

CD1: In general, pdringii celorlalsi copii, cel pugin la mine la clasd, [...] nu am avut probleme de marginalizare din
partea paringilor. Am avut copii care au spus ,,et, e mai negricios, dar §i ce, ca tot copil este”. Dect, in general, paringi
nu au marginalizat, nu au comentat; ideea de sanse egale deocamdatd a mers foarte bine. Este foarte adevdrat ca asta
depinde foarte mult si de modul in care not gestionam sedingele cu paringii, itntdalnirile cu paringii, de maniera in care
gestionez micile conflicte care apar in randul claser.

CD2: [...] cet trei copii ai mei cu CES [...] chiar intre ei se evitd. Mama uneri fetite mi-a spus ,,Nu vreau sd stea
niciodard cu X, mama celeilalte fetite mi-a spus ,,INu vreau sda stea niciodatd cu X”. X, probabil si din cauza
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greutatilor, igiena lui personald nu este cea care, md rog, sd facd pldcere copiilor sd stea langa el. In orice caz, atitudinea
paringilor a ramas aceeast §i stau §1 ma gandesc daca se va schimba vreodatd. Da, 11 eticheteaza §i fug efectiv de et, mai
ales de X.

Parerile colegilor sunt impartite cu privire la copiii cu CES. Un mic sondaj printre acestia evidentiaza faptul ca
gradul lor de toleranta fatad de copiii cu CES este destul de scizut. 45% dintre ei se declara impotriva includerii in
clasa lor a unor elevi cu CES si numai un sfert dintre acestia sunt de acord cu aceastd masurd. Atunci cand vine
vorba de a fi colegi de banca cu unul dintre copiii cu CES, atitudinea negativa este si mai clard. Doar 10% dintre
el ar accepta un copil cu dizabilitati drept coleg de banca, iar jumatate refuzi categoric.

Acest refuz al elevilor de a avea colegi de clasd sau de banca elevi cu CES poate avea diverse cauze: influenta
périntilor, influenta cadrelor didactice, propriile perceptii si experiente cu acesti copii cu CES. Chiar daca au fost
semnalate la o clasa refuzuri ale parintilor de a avea copilul in aceeasi banci cu un anumit elev, in general copiii
declara ca nu cunosc atitudinea péarintilor fatd de aceastd problemi. Cadrele didactice sunt modele de buna
practica pentru relationarea cu elevii cu CES, la nivelul clasei considerandu-se ca profesorii se poarta la fel cu toti
elevii (55%) sau chiar ca se poartd mai bine cu elevii cu CES decat cu restul elevilor (40%). In aceste conditii,
respingerea nu ar avea ca sursa decat experientele pe care elevii le-au avut cu colegii lor cu CES.

Caseta 11. Opinii cadre didactice

CD1: Sunt copii care nu-i agreeazd.
CD2: Sunt copii care-i acceptd §i copii care nu-i acceprd.
CD3: Accepta la modul general, dar nu-I vrea coleg de banca.

Nu putem sti motivele care stau la baza acestei tolerante relativ scazute a elevilor fatd de copiii cu CES. Consilierul
scolii crede ca, in general copiii sunt deschisi si pentru ei conteazd mai putin etnia, conditiile materiale sau statutul
social: Copiii nu prea au prejudecap. Au fost marginalizay din cauza paringilor care au impus prejudecdpile (interviu
consilier scolar). Ca tendinta generald, fie cd sunt influentati de parinti, fie ca nu, in clasele din aceasta scoala in
care sunt mai multi copii cu CES, sunt mai bine primiti decat acolo unde sunt 1-2 elevi cu CES si care ies mai
bine in evidentd. In acest din urmi caz, copiii cu CES sunt marginalizati fie datorita influentei parintilor, fie
datorita perceperii diferentei pe un fond ce nu a fost incid bine educat in spiritul tolerantei si acceptarii celuilalt.

Si cadrele didactice si consilierul scolar identifica la parinti unele atitudini ostile fatd de copiii cu CES, chiar daca
uneori sunt deschisi, chiar caritabili fatd de acesti copii.

Caseta 12. Opinii cadre didactice

CD1: [paringii] au contribuit material, cadouri de Crdciun sau cand am fdcut serbdri, au venit iarna.
CD2: La mine parintii au acceptat caritatea, au 2is nu-i nimic doamnd le dam noi [ ...] nu-i nici o problemd, dar cand
au aparut probleme de comportare au fost foarte acizi, sa plece, sa plece.

Daca parintii sunt la inceput deschisi, isi schimbd atitudinea In momentul in care apare o problema de
comportament din partea unuia dintre copiii cu CES. Sunt si cazuri in care refuzul périntilor fatd de includerea
copiilor cu CES 1n clasa in care invata copiii lor, se manifestd de la inceput si chiar se solicitd insistent mutarea
acestor copii in alte clase: Uneori paringii it spun doammnet diriginte ca acel copil cu CES sd fie mutar din clasd. Dacad este
o clasa cu mivel ridicat, cu o concurentd acerbd pentru note mari, nu concep sd existe si un astfel de elev (interviu consilier
scolar). Explicatia ar fi ca oamenii nu sunt inci inviatati sa fie toleranti la astfel de probleme si nu isi Invata nici
copiii s aiba astfel de deschideri. Includerea mai multor copiii cu CES intr-o clasi este un argument care vine in
sprijinul integrarii lor si ar fi si mai usor pentru cadrele didactice care predau la clasi sa-si organizeze activitatea
diferentiat nu pentru fiecare elev cu CES, ci pe grupe de deficiente si nevoi. Fiind mai multi in clasa, este posibil
ca elevii sa-i accepte mai usor. Aceasta ar fi o solutie pentru clasele mai mari si pentru dizabilitati usoare care
permit lucrul diferentiat pe grupe si unde elevii au adoptat deja un comportament agreat in scoald. Rimane insa
o problemad integrarea in aceeasi clasid (in special din ciclul primar) a copiilor cu deficiente grave si variate.

Cadrele didactice din scoald manifestd deschidere si implicare fatd de lucrul cu elevii cu CES. Chiar daca exista si
cadre didactice mai sceptice fatd de integrarea acestor copii in invdtimantul de masa, se angajeazd, totusi, in
demersuri multiple pentru a da tuturor sanse de integrare, invitare si dezvoltare. Probleme apar, in general, dupa
ciclul primar cand copiii trec intr-o noua etapa a parcursului lor scolar, care presupune adaptare la un nou stil de
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lucru si la noi cerinte. Poate si atitudinea profesorilor, diferitd de cea a invatatorilor, este un obstacol in integrarea
copiilor cu CES de la acest nivel, in invatamantul de masa.

Cu toate cd masura de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de masi este sustinutid de scoald, exista, insa,
situatii in care unii copii cu nevoi speciale nu pot face fatd cerintelor scolii de masa, iar pentru acestia, in urma
unei evaludri amanuntite si obiective, fie se opteazd pentru cuprinderea lor in scoli speciale, fie se elaboreazi
planuri si programe scolare diferentiate, cu obiective si competente adaptate nevoilor si posibilitdtilor lor de
invatare.

Caseta 13. Opinii cadre didactice

CD1: Acesti copii, din punctul meu de vedere, pot fi clasificari dupd acest criteriu. Unii dintre el sunt norocosi si chiar
pledez pentru menginerea lor in invaramantul de masd, dar algii... existd un segment intre ei care trebuie in invdramantul
special.

CD2: Eu personal resping ideea de scoald speciald pentru ca mi s-a intamplar de-a lungul anilor sa am cel pugin unul in
clasa care sa aiba, si s-au vdzut progresele stand intre copii, tnsd noud, ca educatori, ne ingreuneazd munca, indiscutabil.
CD3: Sunt §i unii carora le-ar fi mai bine intr-o scoald speciald, insa asta ar impune o altd evaluare, alte demersuri.
Sau numdrul nostru sda fie cu probleme.

Numarul mare de copii cu CES cuprinsi intr-o singuri clasid poate schimba, uneori, atmosfera de lucru si, implicit,
atitudinea cadrelor didactice fata de integrarea lor in invitidméantul de masa. Prin restrangerea claselor, intr-o clasa
a IV-a, au ajuns mai multi elevi cu CES care au dat peste cap toatd munca pe care o realizasem pand atunci, mi-au
destabilizat clasa complet cei 6 §i chiar este pdcat de cei care vor sd invege. St acum vreau sd spun cd am probleme foarte
mari (interviu cadru didactic).

Atitudinile ostile fatd de copiii cu nevoi speciale, care apar inevitabil din partea colegilor, parintilor si a cadrelor
didactice s-ar diminua daca acestor copii le-ar fi sustinuti si facilitata integrarea nu doar prin profesor de sprijin si
pregatire diferentiatd, ci si prin optimizarea numarului de elevi din clasi in raport cu gravitatea deficientelor, prin
evitarea mutarii lor dintr-un colectiv in altul (pentru a se evita marginalizarile, etichetarile si incercarile permanente
ale copiilor de adaptare), implicarea in actiuni comune ale tuturor elevilor, cadrelor didactice si parintilor care sa
sporeasci intercunoasterea si coeziunea grupului.

® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Numairul mare de copii cu CES din scoala ofera si o varietate de cazuri ale evolutiilor rezultatelor scolare. Exista
unii elevi care fac progrese in invatare si care reflectd deopotrivdi munca invatatorului, implicarea parintilor si
efortul copilului. Exista, insi, si cazuri in care nu se poate vorbi de involutie, dar nici de achizitii in cunoastere sau
ameliorari ale comportamentelor. Pentru evaluarea acestor copii, cadrele didactice resimt nevoia unor metodologii
pentru a surprinde cat mai bine progresele lor: Eu nu reusesc sd le mai fac o evaluare obiectivd, pentru cd la un moment
dar s-au detasat, din trei copii unul a facut progrese, dar nu avea probleme foarte mari de ingelegere, avea niste capacitdgi
sd zicem dezvoltate normal pentru varsta de 9 ant la clasa a Ill-a, iar fetita care e cu atengie deficitard, cu tara alcoolic,
la ea progresele nu se prea vad, practic o notez cd doresc eu sa promoveze, deci ea niste progrese reale nu inregistreazd,
speculez §i eu momentele acelea cand deseneazad frumos, o mai laud in fata copuilor, deci nu este o evaluare, e sub nivelul
clasei s1i al ceringelor date de curriculum, dar gandul meu este sa promoveze sd nu mai apard st handicapul repetdrii unui
an (interviu cadru didactic).

Problema repetentiei pentru copiii cu CES este ridicatd de mai multe cadre didactice, parerile fiind impartite. Unii
considerd cd pentru acesti copii repetarea unui an poate fi un impediment in dezvoltarea lor, se pot simti
descurajati in fata unui astfel de esec, corelat de multe ori cu prejudeciti sau etichetari din partea colegilor:
intr-adevdr este un stigmat pe care il porpi (interviu cadru didactic).

Pentru a creste legatura parintilor cu scoala atat pentru chestiuni legate de rezultate scolare, cat si pentru
ameliorarea comportamentelor neadecvate si integrarea In colectiv, scoala a aprobat, in Consiliul Profesoral,
existenta unui caiet al faptelor prin care copiii sunt mult mai usor de monitorizat si in care ei nu vor sa apara.
Pentru a nu crea perceptii negative ale copiilor asupra monitorizarii lor, s-a hotdrat ca, in acel caiet, si fie trecute
si faptele pozitive: am decis ca pentru fiecare elev sd existe o pagind cu fapte negative §i una pentru fapte pozitive §i vom
vedea unde sunt mai multe. Cadrul didactic mai uitd, la fel si paringii, dar existd acest catet (interviu consilier scolar).
Evolutiile comportamentelor copilului sunt monitorizate prin acest caiet de consilierul scolii, iar cand este cazul,
se discutd cu périntii in vederea ameliorarii situatiei.
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e Colaborarea scoala — familie

Pentru ameliorarea dizabilitatilor cu care se confrunta copiii, familiile lor ar trebui s mentini o legatura stransa
cu scoala si si intreprinda actiuni in acord cu cele din scoala. Cadrele didactice, insi, se confrunti cu dezinteresul
majoritdtii parintilor copiilor cu CES fatd de scoala, fatd de problemele copiilor, fatd de evolutia acestora.
Argumentele parintilor vizeaza starea materiald precard a familiei.

Caseta 14. Opinii cadre didactice

CD1: Majoritatea nu da pe la scoald [ ...] iar cei care vin incep sd se vaiete, toyi scot in fard starea financiard, incep sa
spund ,,n-avem bani de lemne”, topi sunt somert sau vor devent, deci dsta e primul lucru pe care il spun.

CD2: Cel pupin eu acum, la clasa I, nu am absolut nicio colaborare cu acesti paringi [ ...] singurul mod in care tin legatura
cu dangii este prin telefon. Dau telefon, @i spun la telefon ce-i spun si rog frumos, venigi la scoala. Nu, in general familii
dezorganizate, cu foarte mulgi copii care nu beneficiazd de niciun spryjin acasd.

Putini sunt parintii interesati de ameliorarea problemelor copiilor lor. In aducerea parintilor la scoald si implicarea
lor activa 1n evolutia copiilor se implica si consilierul scolar, dar sunt foarte putini cei care riaspund solicitarilor
venite din partea scolii: Am avut 223 de sedinge, cam 100 au fost anul acesta. Din 100 de probleme, 90 erau violenid in
famailie sau la scoald st din 90 de copii de care m-am ocupat, n-au fost 5 pdringi st mamd §i tard, desi am trimis solicitari
in care precizam cd nu i chem ca sd-i critic, ci ca sd gdsim niste solugit s1 n-au venit (interviu consilier scolar). Datorita
colaboririi slabe dintre scoald si familie, existd unii actori ai scolii care sustin elaborarea, de citre sistem, a unor
constrangeri pentru parinti de a participa la viata scolii si la consiliere: Ar fi fost o chestie daci sistemul obliga
périntele la consilieri. [...] Sa se organizeze si scoli pentru paringi, dar nu la nivel facultativ, ci institugional. Parintele sa
urmeze niste cursurt chiar inainte ca elevul sa inceapd scoala (interviu consilier scolar). Schimbarea mentalitatilor
tuturor parintilor fatd de nevoile speciale ale copiilor, incurajarea lor si apeleze la specialisti, sd coopereze, si
comunice ar avea efecte pozitive asupra integrarii copiilor cu CES.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

Copiii cu CES care sunt sustinuti de familie pentru a se integra in scoald sunt mai sociabili si se integreaza mai
usor si in cercul de prieteni. Activitatile de timp liber la care iau parte acesti copii sunt jocuri in aer liber, plimbari
in parc sau vizionarea unor programe TV. La aceste activititi nu iau parte si parintii, nici micar in calitate de
supraveghetori ai copiilor. In discutiile purtate cu acesti copii, cu parintii lor sau cu profesorii nu au fost
mentionate activitati extrascolare organizate de cluburi si asociatii la care copiii cu CES s participe.
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STUDIU DE CAZ NR. 3
DATE GENERALE DESPRE SCOALA

Aceasta unitate de invatimant este situatd intr-unul dintre multele orase monoindustriale formate in perioada
comunismului. In perioada de maxima inflorire a industriei metalurgice in oras, aproximativ a 7-a parte din
populatie era angrenatd lucrativ in acest domeniu. Dupa 1990, o datd cu prabusirea comunismului, industria
siderurgica a orasului s-a prabusit, ducand la un somaj ridicat. Acest lucru a antrenat ulterior o serie intreagd de
probleme la nivelul locuitorilor, in special in ceea ce priveste relatiile familiale, migratia In cautarea de locuri de
munci si asumarea responsabilitatii fatd de copii. Existd numeroase cazuri de defavorizare socio-economica, de
plasament familial si de copii care sunt in grija bunicilor ca urmare a plecarii parintilor la munca in strainitate sau
in alte zone din tara.

Scoala care face obiectul acestui studiu de caz este cea mai noud din judet, ea fiind infiintatd in anul 1983. Ea a
fost special construita pentru cartierul siderurgic al orasului. Functioneaza in actualul local din 24 noiembrie 1984.
Efectivele de elevi au cunoscut o evolutie ascendentd pana la nivelul anului scolar 1997 / 1998, cand au atins
maximul de 2452, dupa care au inceput s scada, la nivelul anului 2008 / 2009 fiind inscrisi 997 elevi, din care
453 in Invatamantul primar, iar 544 in cel gimnazial.

® Scolarizarea elevilor cu CES

Numarul de elevi cu CES (cu dosar) integrati in scoald la nivelul anului scolar 2008 / 2009 este de 19, din care 10
sunt in ciclul primar, iar ceilalti 9 in cel gimnazial. Nici unul dintre cei 19 elevi nu provine din invatamantul
special; ei provin din alte scoli de masa sau direct din familii. Numairul elevilor cu CES s-a mentinut relativ
constant in ultimii ani, variatiile fiind de numai 1-2 elevi de la un an la altul. Dincolo de copiii cu dosar de CES,
mai sunt si altii care sunt in dificultate, fie din punct de vedere socio-economic, fie din punct de vedere al
diverselor afectiuni de care sufera; dar, cum acestia nu sunt luati in evidenta Comisiei de protectia copilului, fie ca
urmare a refuzului familiei, fie a faptului ca nu sunt ingrijiti cum trebuie de familie, ei nu sunt, oficial, copii cu
CES. Deci numarul efectiv al elevilor din scoali care au cerinte educationale speciale este mai mare decat cei 19
mentionati anterior. Conform informatiilor colectate prin discutiile cu personalul didactic din scoald, scoala detine
cei mai multi copii cu CES din oras; in randul acestora intrd cei mentionati anterior, la care se mai adauga copiii
proveniti din centre de plasament si copii romi - care se gasesc in fiecare clasa.

e Dotarea materiala si resursele umane ale scolii

In ceea ce priveste dotarea scolii, aceasta dispune de: 24 de sali de clasd, un laborator de fizicd, un laborator de
chimie, un laborator de biologie, un cabinet de informatica cu 15 calculatoare, o bibliotecd cu 26000 de volume
de carti, o sald de sport moderna (inauguratid la Inceputul anului scolar 2007 / 2008) si o baza sportiva care
cuprinde: teren de baschet si de handbal, teren de fotbal (in suprafatd de 40x60); baza sportiva este dotatd cu
instalatie de nocturna.

Un alt aspect important care meritd a fi mentionat este acela ca scoala dispune, de trei ani, de cabinet de
psihopedagogie si de consilier scolar. De asemenea, scoala beneficiaza de activitatea profesorului de sprijin si de
suportul unui logoped din cadrul Centrului Judetean de Resurse si Asistentd Educationald. De asemenea, exista si
un spatiu special amenajat pentru programul derulat cu comunitatea romad; acest lucru este rezultat al
parteneriatului pe care il are scoala cu Departamentul de Integrare a Romilor din Primarie.

Programul scolar se deruleazi in doud schimburi, elevii din ciclul primar invatand intre orele 8.00 si 12.00, iar cei
din gimnaziu intre 13.00 si 19.00.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul cercetarii, am intervievat 5 copii cu CES din aceasta scoald. Prezentdm in continuare distributia lor dupa
nivel de scolarizare / clasa, varsta si gen:
- trei elevi sunt In clasa I si doi in clasa a IV-a (acestia sunt colegi de clasd);

- elevii care sunt in clasa I au 8, 9 respectiv 10 ani, iar cei in a IV-a au 9, respectiv 11 ani;
- o fatd si patru baieti.
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e Starea de sanatate / diagnostic

Trei dintre copii sunt diagnosticati cu ADHD; unul dintre ei sufera si de dislalie polimorfa si intarziere psihica
medie / encefalopatie (handicap de gr. II). Ceilalti doi suferd de afectiuni severe, fata fiind diagnosticatd cu
Sindrom Rubinstein-Taybi, retard psihic usor si manifestiri paroxistice (handicap gr. II accentuat), iar baiatul cu
epilepsie si Intarziere mintala.

® Modalitatea de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Daci luam in considerare varsta la care acesti copii au fost identificati ca fiind cu CES, observam ca la mai toti
aceasta a fost de 2-3 ani. Intr-un singur caz identificarea s-a facut la o varstd mai mare, anume la 7 ani.

In ceea ce priveste identificarea afectiunilor de care suferd acesti copii, aceasta s-a realizat la initiativa centrului de
plasament in care se afla copilul (in doui situatii), la cea a asistentului maternal care il luase in grija (doua situatii)
si la initiativa propriei familii.

Evaluarea afectiunii si recomandirile pe baza acesteia au fost ficute de Comisia de Protectie a Copilului
(actualmente se numeste Serviciul de Evaluare Complexd) din cadrul Directiei Judetene de Asistentd Sociala si
Protectia Copilului.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Dintre cei cinci copii, unul singur este in ingrijirea propriei familii. Familia sa este alcatuitd din cei doi parinti si
din fratele mai mare (16 ani). Trei dintre ei se afld in plasament familial, iar un altul este in ingrijirea unui centru
de servicii sociale din oras. Acesta din urma s-a aflat, pana sa vini la acest centru, in plasament familial, dar familia
respectiva a renuntat la el pe motiv ci ,,nu era cuminte” (conform declaratiei reprezentantului centrului); de altfel,
copilul este foarte agitat si, in scurt timp, ajunge si ii deranjeze pe cei din jur. In cazul copiilor aflati in plasament,
doua dintre familii sunt monoparentale (sotii asistentelor maternale, cele care au grija de copil, au murit), iar in
celalalt caz familia dispune de ambii soti.

e Nivel de educatie si statut socio-profesional al parintilor

In cazul copilului aflat in grija propriei familii, ambii parinti au ficut scoald profesionald (10 clase); mama este
casnicd, iar tatil lucreazi cu program complet. In cazul celor doud familii monoparentale, cu copil in plasament,
una dintre asistentele maternale are 8 clase, iar cealalta are studii liceale. in celalalt caz de plasament familial, in
care ambii soti sunt In viatd, acestia au, fiecare, un nivel de studii de 8 clase, iar sotul este pensionat medical si
lucreazi cu ziua.

o Venituri ale familiei

Situatia familiei naturale este problematica din punct de vedere al veniturilor. Cei patru membri ai familiei traiesc
din salariul sotului si din alocatiile copiilor (ambii minori). Banii abia le ajung de pe o zi pe alta. In cazul uneia
dintre familiile monoparentale, situatia veniturilor este buni, acestea fiind constituite din salariul de asistent
maternal si din ajutorul financiar trimis lunar de fiii mai mari, amandoi plecati din tard. Banii le permit sa se
descurce destul de bine. In cazul celeilalte familii monoparentale, veniturile constau din salariu si pensie de urmas.
Banii permit familiei sa se descurce destul de bine. Familia plasament cu ambii soti in viata sta chiar bine din punct
de vedere al veniturilor, banii permitandu-le, dupa aprecierea proprie, ,si tridiascd mult mai bine decat multi altii”.
Banii provin din salariul de asistent maternal, din pensie si din ceea ce castiga sotul prin munca cu ziua.

o Conditii de locuit si alimentatie

Cea mai deficitara situatie in acest sens o are tot familia naturald; cei patru membri ai familiei locuiesc in doua
garsoniere dintr-un cadmin de nefamilisti, iar alimentatia este deficitard. Doud dintre familii (cea cu ambii soti in
viatd si una dintre cele monoparentale) locuiesc la bloc, In apartamente de 3 camere si au conditii bune de
alimentatie. Cealaltd familie monoparentala (cu fiii mari plecati in strdinatate) locuieste la bloc, in apartament de
doud camere, copilul beneficiind de propria sa cameri; conditiile de alimentatie sunt bune. Copilul aflat in centrul
de servicii sociale locuieste iIn camera cu alti doi copii, iar conditiile de alimentatie sunt normale.
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e Starea de sanatate a familiei
in toate situatiile, starea de sdnitate a membrilor familiei este buni; nimeni nu suferd de boli cronice.
® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind sustinerea de care dispun din partea familiei

In toate situatiile copiilor aflati in familie, acestia sunt sustinuti in ceea ce priveste pregitirea scolara, fie de citre
parinti, fie de catre un frate mai mare. In cazul copilului aflat la centrul social, acesta este ajutat la centru de un
psihopedagog.

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind relatiile familiale
Climatul familial este bun, nu sunt situatii conflictuale sau tensionate.
INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

e Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Intrebate fiind care este opinia lor in ceea ce priveste integrarea copiilor cu CES in invatimantul de masa, cadrele
didactice din scoald au fost de parerea generald ca, in cazul elevilor cu dizabilitati fizice, situatia este mai usoara
decat In cazul celor cu dizabilitati psihice. Raportarea cadrelor didactice s-a facut in special la capacitatea elevilor
de a procesa informatia, de a o retine. In acest sens, opinia exprimati a fost ci, date fiind problemele elevilor in
acest sens (procesarea informatiei) si, mai mult, datid fiind diversitatea afectiunilor elevilor si specificul fiecireia,
este foarte dificil sd ai in clasa astfel de copii. Aceasta pentru ca, pe de o parte, progresul lor este foarte lent si
necesita un ritm incet si repetitiv, iar, pe de altd parte, ceilalti colegi ar fi dezavantajati de acest ritm si educarea
lor ar trena. Situatia se pune in termeni fie de a face tot ce se poate pentru a incerca progresul elevilor cu dizabilitati
psihice, dar aceasta in detrimentul celorlalti elevi, fie la a face tot posibilul pentru elevii obisnuiti, dar aceasta in
detrimentul celorlalti.

Caseta 1. Opinii ale cadrelor didactice

CD: ... daca vorbim de copui cu dizabilitay fizice integrarea se poate face, pentru cd vorbim de o dizabilitate fizicd,
da... chiar dacd este vorba de un membru amputat, sau eu stiu, de o paralizie ceva, lucram in colectivitate, md rog sunt
cazuri, dar avem §i profesori de sprijin... deci se poate, problema mult mai gravd ar fi la cei cu dizabilitagi psihice pentru
cd aici vorbim de o intdrziere mentald, in unele cazuri severd. E punctul meu de vedere, repet, si in aceastd situagie unde
dizabilitatea are deja gradul de accentuatd, ... cu toatd bundvoinga din mine §i, ... cum sd vd spun... cu tot efortul depus
rezultatele sunt greu de obpinut, necesitd un timp foarte indelungat, eforturi foarte mari, iar uneori nu pogi obgine aceste
rezultate din mai multe motive, pentru cd, dau un exemplu concret: am intr-o clasa un colectiv de 25 de copit normali
st unul sau doi cu un coeficient de sub limita 60-70-75%... Ai doua posibilitdp: ori adaptezi programa ta scolara la
mivelul unuia singur, in defavoarea celorlalyi 25 ori @t duci pe cei 25 mai departe in defavoarea acestui copil. Lucrurile
sunt dificile, stiu ca se vorbeste de program diferentiat, de o programd adaptatd, dar este foarte dificil. Gandipi-vd cd in
45 de minute sau 50 de minute... da... o frazd pe care o spui, care are umportantd in contextul respectiv, ... el nu o
percepe si te intreabd o datd, de doud ori, de trei ori... si cand tu ai minutele dramuite pentru fiecare secventd a lectier
s-a dus totul s1 aqgungi la sfarsitul lectiei §i constapi cd de fapt nu ai indeplinit decar 30, maximum 40% din conginutul
lectiet respective... §i asta nu ar fi ce ar fi, dar constagi cd dupa aceea copilul respectiv nu a retinut chiar nimic... Dar
cine a pierdut sunt cet 25 de copii... vorbesc in cazul cu copii cu dizabilitay psihice grad I, grad II, aici sunt problemele.

Propunerea de ameliorare a acestei situatii prezentate mai sus (de tipul ori-ori) vine tot de la cadrele didactice si
consta in infiintarea de clase speciale integrate pentru copiii cu dizabilititi psihice, in asa fel incat s se poata lucra
indeaproape cu ei, sub supervizarea unui personal specializat si conform nivelului de dezvoltare si necesarului lor
(dupa cum se va vedea, ei fac trimitere la modelul existent deja la nivelul altei unititi de invatdmant din acelasi
oras, scoald care are clase speciale integrate de Invatamant primar): Eu cred cd spre ajutorul lor mai multe rezultate
s-ar obtine dacd in cadrul scolilor s-ar face grupe speciale pentru ei. Eu nu spun sd fie institugionalizati undeva la marginea
orasului sau stigmatizagi... nu... in cadrul institugiilor scolare sd se creeze un spagiu adecvat cu profesori de psithopedagogie
speciald, pentru ca profesorul de matematicd e de matematicda si nu putem face din el si psithopedagog special cu defectologie,
cu logopedie st cu mai stiu eu ce, pentru cd nu este Dumnezeu pe pamant... E specialist in matematicd, iar pentru acesti
copii se pot face grupe speciale. Ei nu sunt rupgi de colectivitate, se integreazd, socializeazd, dar programa si continutul este
adaprat posibilitatilor si nevoilor lor. Sa se ia modelul scolit X, care are niste clase separate, active in curs. Ar fi benefic din
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punctual meu de vedere...; si mie mi-ar fi mult mai bine cd una este sd fie o persoana care predd in stilul lui, pregatita
special... si ceea ce 1 trebuie lui, la mivelul lui de dezvoltare... (interviu cadru didactic).

e Nivel de pregatire a scolii pentru aceasta masura

Principalele lipsuri si probleme semnalate de cadre didactice In ceea ce priveste pregitirea scolii in vederea

integrarii copiilor cu CES sunt:

- lipsa unei formari a cadrelor didactice in ceea ce priveste problematica si modalitatile de abordare a copiilor cu
CES, cu accent pus pe latura practici, aplicativa a activititii, nu doar pe cea teoretici;

- insuficienta timpului avut la dispozitie pentru sprijinirea copiilor cu CES; atat a timpului alocat profesorului de
sprijin, cat si a timpului alocat in comun, la ore;

- lipsa unor materiale informative aflate la dispozitie in scoald in ceea ce priveste diferitele tipuri de afectiuni,
caracteristicile fiecdreia si modalitati de sustinere scolard si comportamentali a acelor copii;

- lipsa unor clase speciale integrate, prin care si se poata scolariza mai eficient acesti copii: mdcar niste grupe
speciale in cadrul scolilor... deci elevii nostri, §i repet, nu pentru a ne elibera pe noi insine de niste sarcini, dar sunt in
beneficiul lor pentru cd la nivelul lor achizitiile sunt de reguld primare §i se achizigioneazd... in ump (interviu cadru
didactic);

- lipsa unor specialisti in psihopedagogie la nivel de scoald, care si conlucreze la integrarea In clasid si In
activitatea scolara a acestor copii;

- insuficienta numarului de profesori de sprijin alocati scolii si a formarii lor corespunzitoare pentru lucrul cu
copiii cu CES;

- numarul prea mare de elevi cu CES in unele clase; pentru remedierea acestei situatii, cadrele didactice propun
reducerea numarului de elevi in clasele care integreaza copii cu CES si / sau stabilirea unui numar maxim de
copii cu CES / clasa: cand ai unul sau doi poyi sd faci fard, dar cand ai sase sau mai mulgi deja este forte greu, deja
nu se mai poate... (interviu cadru didactic).

In ceea ce priveste perspectiva parintilor, acestia isi doresc sd fie ceva, mai specialisti, deci care ar putea sd vind in
spryinul lor si care ar putea sda i ajute cu ceva. Necesarul de informatie privind afectiunile de care sufera copiii,
problemele de comportament si psihologice ale acestora, modalitati de a lucra cu ei, de a-i sustine, este o altd
componenta considerati utild de catre parinti; aceasta lipseste in scoala, nu este disponibila: probabil ca ar fi util si
pentru copil §i pentru not ca paringi cd am avea informatie mai multd, poate not nu avem ardra cunostintd, nu §tm noi ce
trebuie sd facem, dar dacd cineva ar veni cu idet, ne-am imbogati si noi mentalitatea si... probabil cd am putea sa-i ajutam
pe copii 1 mai mult dacd cineva ne-ar da un impuls in plus fard de ce avem noi (interviu parinte).

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Parintii considera ca scoala face tot posibilul pentru a oferi o educatie normala copiilor lor. Dar exista si din partea
unora dintre parinti ideea de sustinere a unor scoli / clase speciale, mai ales pentru acei copii cu probleme mai grave:
[...] not am fi vrur dacd s-ar fi putut s-avem si noi in orasul nostru clase speciale, ea sigur ar fi avut nevoie de o clasa speciald,
dar pentru faprul cd nu existd la not in oras, am refuzat, adica am refuzatr eu, nu s-a... n-a intervenit nimeni cd...
trimite-o undeva. St am ramas in tnvdgamantul de masd, mulfumirea noastrd care a fost c¢d totusi a fost acceptatd intre copii
§1 totust s-a schimbat, si-a schimbat mentalitatea, cd una invagd acasd intre paringi, alta e intre copui. St suntem mulfumaiti,
asa in limita ingelegerii noastre, cum o ingelegem not st pe ea. Dar rotusi dacd ar fi fost o clasda speciald eu zic cd ar fi putut
fi mult mai bine pregauny, ar fi fost decat... aici. Ar fi avut timp mai mult la dispozitie, s-ar fi ocupar mult mai mult de e,
catda vreme, e bine §i asa cum s-a procedat cd a venit profesorul de sprinin, dar a venit doar de anul acesta. Catda vreme, el
ar fi avut nevote de anii trecugi. St e cam tdrziu, dar e multumitor §i asa, cd it mai spryind cineva (interviu parinte).

In activitatile cu profesorul de sprijin, materiile asupra cirora se insistd sunt matematica si citirea. Orele acestea se
petrec separat de desfiasurarea orelor normale de clasi, in afara orarului zilnic (de obicei, inainte de inceperea
orelor); fie li se dedicid o sedinta speciald, in medie de 1-2 ori pe sidptimana, fie, mai rar, In cazul unor ore mai
putin importante — cu acordul cadrului didactic respectiv.

Parintii apreciaza faptul ci scoala este spatioasi, moderni, dotatd cu mobilier nou; de asemenea, terenul si sala de
sport sunt considerate ca fiind importante si valoroase pentru elevi si pentru scoala.

Prezenta 1n scoala a consilierului este un alt element mentionat de périnti ca fiind de importanta, mai ales in
situatia in care acesta se implicd, cunoaste problemele elevilor si are castigatd increderea acestora: cunoaste situatia
copiilor, chiar sunt probleme poate nici noi nu le auzim acasi, sunt niste intamplari pe care copilul poate nu vrea
sa ni le spuni, vad ca dumneaei le cunoaste (interviu parinte), tine legitura cu parintii.
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e Integrarea in invatamantul de masa — perceptia elevilor si a familiei privind alegerea scolii

In cazul unuia dintre copiii cu CES, o fetitd aflati intr-o situatie aparte — are 21 de ani impliniti si termini clasa a
VIII-a; este in plasament la familia actuala de 7 ani — , mama pastreaza continuu relatia cu scoala, ba chiar, cu
acordul conducerii si cadrelor didactice, asistd si la unele ore, pentru a vedea cu proprii ochi evolutia fetei: Am
cerut voie §i i-am zis dacd, §i am asistat §i la ord sd vdd §i eu cum reactioneazd, dacd sunt, dacd a avansat mdcar asa,
centimd cu centimd §i ne multumim §i asa, pentru cd ea e un copil cu probleme §i in fine. De asemenea, mama aceasta
apreciazd eforturile depuse de colectivul scolii in vederea integrdrii §i susginerii propriului copil: si as vrea sd o integram in
societate, cd in definitiv va ramadne la not, ca nu mai are nici un sprijin si am zis cd Cel de sus ne invard sd facem un bine
st asta e situagia. Si o urmdrim cat putem. O aqjutdm. St cu profesorii, iar e o relatie foarte stransd, este mulpumitd, ea vine
mai mult de drag, cd tofi profesorii, pand si domnul director este prietenul ei, nu o respinge cu nimic, nu-i vorbeste urat,
foarte frumos, sunt foarte multumird de ei, pentru cd un copil cu probleme este mai pugin acceptar in societate, mai respins,
mai marginalizat. Avem si director bun, foarte bun. Ingelege cand ai necazuri, nu e... Fatd de altd scoald vreau sa zic. E
foarte bun director.

In ceea ce priveste alegerea scolii, motivul principal il constituie apropierea acesteia de locuinta copilului, iar cel
secundar este recomandarea primita de la Comisia de protectie a copilului.

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Atitudinea cadrelor didactice, asa cum reiese si din discutiile cu ele, cat si din discutiile cu péarintii, este ,,pozitiva,
este de incurajare, nu de respingere sau marginalizare”; aceasta se datoreaza varstei si experientei in lucrul cu elevii;
dar trebuie mentionat ci aceastd atentie si incurajare a elevilor cu CES poate fi faicutd numai in mésura in care
programarea unititilor de invitare este respectatd, in asa fel Incat nici ceilalti elevi sd nu rdmana in urma si nici
planificarea sd nu aiba de suferit.

Cel putin in clasele mici, copiii sunt mai dispusi sa ii ajute pe cei cu dificultiti sau sd accepte faptul cd acestia
beneficiaza de ajutor suplimentar din partea cadrelor didactice. La clasele mai mari, competitia intre elevi devine
mai puternica si incep si apara situatii de ironizare sau de izolare a copiilor cu probleme. Aici mai intervin cadrele
didactice si / sau parintii. Intr-un astfel de caz, la scoala de fatd, un baiat o numea drept ,,de pripas” (cu referire
la situatia ei de persoand care nu sta in familia naturala, dar cu scopul evident de a o face s se simti prost) pe o
colegi a sa, eleva cu CES aflata in plasament familial. Reactia asistentei maternale a fost de a-1 mustra pe baiat,
spunandu-i, totodati, ce semnifica aceasta expresie; si a addugat faptul cd, din moment ce ea, persoana care o are
in grija pe fata, vine zilnic la scoali, se intereseaza de ea si de rezultatele ei scolare, fetita nu este nicicum de pripas,
ci este pe maini bune, ale unei familii care tine la ea si care 1i vrea binele: eu i-am spus: ce inseamnd iti explic eu. Ca
sd nu mat repeti pe vittor aceeast greseald, igi explic. St i-am explicar ce inseamnd pripas si zic, deocamdatd ea nu este de
pripas, este la noi §i eu o reprezint. Respectivul a ingeles, i-am zis. Crezdnd cd nu are pe nimeni §i nu are nict un sprijin §i-
a permis, dar in momentul in care am venit, sa stigi cd a ingeles. Nu din prima, dar la a treia discugie sigur a ingeles si i-
am zis bine, uite, tu dacd nu ai s-o lasi in pace o sa ai probleme cu mine, dacd nu ne ingelegem de vorbd bund o sd avem
probleme, conflicte. St a ingeles (interviu parinte). Dupa acest eveniment, respectivul coleg (si nici altii) nu s-a(u) mai
legat de fatd pentru provenienta ei familiala.

Parintii reactioneaza in diferite moduri fatd de prezenta copiilor cu CES in scoala in care invatid copiii lor; sunt si
reactii de acceptare si de respingere. Existd, in acest din urma caz, situatii in care parintii nu isi mai dau copilul la
scoala respectiva sau intr-o anumita clasa in care sunt integrati ,,copii cu probleme”: In momentul in care ai copii cu
astfel de probleme, pdringii evitd sd isi aducd copiii la clasa I deoarece spun ca am la clasd copii cu probleme. Deci este un
mare handicap pentru mine, cadru didactic, este infioraror. Nu ai numai copii cu dizabilirdyi mintale, ci §i sociale, adicd
provin din medii defavorizate. Pdringii care au auzit mi-au spus cd aduceau copiii la mine la clasd pentru cd au auzit cd
alte generapii pe care le-am pregdtit au ajuns inginert, medici, in diferite domenii de activitate, dar ,,ce sd facem not acum
daca @i aducem la dummneavoastrd si aveti copii din aceia cu probleme, ...01 ducem la altd scoald”. Nu numai eu pierd, ci
prerde §i scoala, sd fie clar ca scoala pierde foarte mult, cel pupin anul acesta mi s-a int@mplat sa am asemenea cazuri, da,
da (interviu péarinte).

Mai sunt si cazuri in care unii elevi cu CES, pe langi deranjarea orelor, agreseaza fizic colegi, fapt ce produce,
nemultumirea colegilor si, implicit, a parintilor in cauza: [...] celdlalt elev are handicap II accentuat, mie tmi lasd
impresia ca intelectual este normal, el are niste probleme de comportament, asa, iar dacd nu vrea, nu face nimic, iar eu il
las, ca imi este §i teamd, nu stiu ce sd fac, intervin o datd, de doud ori... igi pun trei, iti pun notd!... il las, imi fac treaba
$t observ cd atunci cand vrea el se apucd de scris, §i in nici un caz cand vreau eu sau cand zic eu ceva zice ,,Dar eu nu
vreau, de ce sd fac asa?!”. ,,Bine, 11 zic, faci cum vret tu”... Eu nu stiu dacd este bine sa fac asa, dacd nu e bine... si
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cetlalpi copii au itncepurt sa zica ,,Pai el de ce?”; le zic: ,,Va rog, lasap”, iar una dintre mamici, cd probabil si cu mamicile
ar trebui sd lucram, i spune baiatului ei pe care tot il mai bate copilul dsta, ,,Nu te mai juca cu el ca e nebun!”... Nu mai
zice domnule asa, avem probleme si cu paringi, sa stii... (interviu cadru didactic).

Dupi cum se vede si din exemplul anterior, este necesara o campanie de informare a actorilor scolari, in special a
parintilor, in ceea ce priveste elevii cu CES, problemele lor si posibile modalititi de ameliorare a situatiei, macar
la nivel de comportament si atitudine pozitiva, nediscriminatorie.

® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES / Colaborarea scoala —
familie

In ceea ce priveste evaluarea scolara a copiilor cu CES, cadrele didactice se declard a fi mai indulgente decat in
cazul celorlalti elevi. Aceastd indulgentd este insotitd de incercari de explicare, de motivare fata de ceilalti colegi.
Ajutorarea se petrece in mai multe moduri: fie copiii au voie si se uite in manual, caiet, fie li se pun intrebari mai
usoare, fie sunt ajutati de cadru didactic si / sau de colegi.

In general, in cazul copiilor cu dificultati psihologice, progresele scolare sunt foarte lente si nu pot fi evaluate ca la
ceilalti elevi. In cazul lor, retentia informatiei este mult mai dificila si necesita repetitie metodica si mult mai mult
timp alocat. Daci in ciclul primar treaba mai merge cum mai merge, o data cu intrarea in ciclul gimnazial, deci o
data cu schimbarea si diversificarea cadrelor didactice si a materiilor, situatia se complica si cu atat mai dificil
devine parcursul scolar al elevilor cu CES: nu stiu cum sda o luam, ce pot eu sd fac... euw ma stradui si parintele si doar
cd ferita este tor cumingicd §i ea copiazd... eu ca invagdtor nu stiu ce va face in clasele V-VIII desi fetita s-a descurcat patru
ani de zile, a invdgar sd scrie, sd citeascd, din pdcate la matematicd nu a putut sa invete tabla tnmulgirii pentru cd nu a
purut, §i a facut altceva mai usor, deci acesti copii ce pot face?! (interviu Invatator). De asemenea, cadrele didactice si
familiile insele considera foarte importantd si utila In acest sens pdastrarea legiturii cu scoala, reluarea acasa a
informatiei transmisa la scoald, repetarea acesteia. De altfel, in acele familii interesate de copil, de evolutia sa
scolard, un element central il constituie informarea continui in legitura cu lectiile, temele si cu comportamentul
zilnic la scoali al elevului: Md sund mama: “Doamnd, uite, fata a uitat ce are de scris, spunepi-mi” i zic §i ea 0 ajutd,
o supravegheazd la lecyit, dar nu stiu mai departe dacd por face fara ceringelor scolare minime, nu zic de foarte multe...
(interviu invatitor).

Unele cadre didactice si unii parinti mentioneaza ca important rolul pe care prezenta in scoald a copilului il are
pentru psihicul sau, pentru increderea in sine. LLa aceasta se adauga, probabil, si atentia pe care o primeste copilul
cu CES de la cadrele didactice si de la profesorul de sprijin. Progresul scolar este lent, dar integrarea sociald prin
scoald este consideratd a fi foarte utild si importanti in viata copilului si a familiei sale: La not sunt afectiuni psihice,
fetita este in plasament §i anterior au fost mai multe probleme, nu i le cunosc pe toate, dar este foarte afectata. Totusi, ceva
a inceput, pentru cd nu lega literele intre ele, le citeste pe toate, dar nu leagd literele intre ele, decar cuvinte foarte scurte, de,
sau cele cu trei, mie, sau, acestea. M-am bucurar mai mult cd face parte din societate, dar a fost prea tdarziu, avea 15 ani
cand noit am adus-o la not §i a fost prea tarziu, nu am mai putut. Sunetele fonice pe care trebuia sa le invete de la varsta
cea micd nu le-a mai putut recepta. Dar totusi vdd cd stie sd citeascd, cunoaste toate literele, stie sa spund alfabetul, stie sa
socoteasca pe calculator, scrie, copiazd foarte bine.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

In ceea ce priveste integrarea in cercul de prieteni, aceasta depinde de trisiturile de personalitate ale copilului si
de gravitatea afectiunii de care sufera. in situatiile in care copiii au prieteni, se joaca impreuni in fata blocului, iar
ceilalti, neintegrati intr-un astfel de grup, privesc la televizor, ascultd muzica acasi, se joaca la calculator sau, sub
coordonarea si supravegherea familiei, desfasoard mici activitati gospodaresti.
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STUDIU DE CAZ NR. 4

DATE GENERALE DESPRE SCOALA

Dispunind de o cladire monument istoric situatd in centrul unui oras mic de provincie, aceasta unitate de
invatdmant este o institutie de invatimant cu traditie in localitate. Construitd in anii 1881-1882, scoala a
functionat initial ca prima institutie de invatdmant liceal. In ultimele decenii, scoala a functionat ca institutie de
invatamant primar si gimnazial.

Pornind de la realitatea cid in judetul in care este situata scoala nu au existat niciodati institutii de invatdmant
special, se poate aprecia ci elevii cu CES de aici nu au putut beneficia de acces la educatie si ingrijire de specialitate
pentru o lunga perioadid de timp. Cele mai afectate de aceasta situatia au fost familiile cu copii cu CES care se
aflau in situatia imposibila de a nu-si putea inscrie copii intr-o institutie de educatie din localitate. Pe acest fond,
masura de integrare a copiilor cu CES in invataméantul de masa a reprezentat o oportunitate pentru parintii care
doreau sa identifice o modalitate de inscriere a copiilor cu CES in sistemul educational.

In acest context, initiativa organizirii unor clase de invitidmant special in cadrul unei institutii de invatdmant de
masa a apartinut unui grup de parinti ai unor copii cu CES, sprijinit de o organizatie non-guvernamentalad in
domeniu. Initiativa parintilor a fost intdmpinata cu interes de conducerea acestei scoli, care a considerat aceasta
misurd ca deosebit de oportuna pentru dezvoltarea scolii. In urma unor eforturi sustinute atat din partea scolii,
cat si din partea parintilor copiilor cu CES, incepand cu anul scolar 2005 / 2006, scoala a infiintat clase de
invatdmant special ca o ofertd educationald pentru copii cu CES, diagnosticati in general cu afectiuni severe de tip
retard intelectual sever, sindrom Down, autism etc.

In prezent, scoala are in componenti invitamant normal si clase de invatimant special integrat, efectivul total de
elevi fiind de 335. In invatimantul normal sunt 142 de elevi inscrisi in ciclul primar si 171 in cel gimnazial. De
asemenea, in clasele din invitimantul de masi sunt integrati si cativa copii cu CES, acestia beneficiind de
curriculum adaptat si de asistenta unui profesor de sprijin.

In invitamantul special integrat sunt 22 de elevi, toti in ciclul primar. Acestia sunt distribuiti in patru clase, cate
una pentru fiecare an de scolarizare. Aceste clase dispun de patru invétitori si de patru psihopedagogi. Elevii din
invatamantul special integrat invata intr-un corp scolar separat, aflat la o distantd de 10 minute de mers fatd de
corpul principal al scolii. In acest corp separat se afld si cateva clase de invatamant de mas3, clasele de invitamant
special fiind separate de acestea printr-o usa de acces diferitd. Clddirea anexad in care sunt gizduite clasele de
invatdmant special se afla in bune conditii, conferind confortul necesar derularii activitatilor educative cu copii.

Scoala pastreaza indeaproape relatia cu Directia de Protectie a Copilului, intrucat normarea posturilor la clasele
speciale depinde de numarul de copii cu deficiente severe care sunt depistati si de scoala care le este recomandata.
Cum aceasti unitate de Invatamant este singura din oras care dispune de clase de invatdmant special, este evident
ci toti acesti copii sunt orientati citre aceasta. La nivelul lunilor mai-iunie, scoala are deja informatii legate de cati
elevi va avea la clasa 1.

Pe langa relatia cu Directia de Protectie a Copilului, scoala colaboreaza si cu alte scoli, fie in ceea ce priveste copiii
cu CES, fie in vederea derularii unor activitati extrascolare comune. Activitatile implica atragerea de sponsori de
la nivelul comunitatii in vederea deruldrii unor activitati culturale si / sau de recreare pentru elevi (sarbatori de
Pasti, de Craciun, de Ziua Copilului). De asemenea, scoala are o relatie buni si cu Inspectoratul Scolar Judetean.
Inspectorul de specialitate a recomandat si a sustinut ca toate cadrele didactice care lucreazd cu copiii cu
dizabilitati grave sa urmeze cursuri de perfectionare de specialitate.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul proiectului au fost intervievati 6 copii cu CES. Doi dintre acestia au dizabilitati moderate si sunt inscrisi
in clasele de invatdmant de masi; unul este in clasa a IV-a (varsta: 11 ani), iar celdlalt in clasa I (varsta: 8 ani).
Ambii sunt biieti. Ceilalti patru sunt inscrisi in clasele de Invatamant special integrat si situatia lor se prezinta
astfel:
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- distributia pe clase: unul in clasa I, unul in clasa a II-a, unul in clasa a III-a si unul in clasa a IV-a;
- distributia dupa varstad (in ordinea de mai sus): 10 ani, 8 ani, 11 ani, 18 ani;
- distributia dupa gen: 3 fete si un baiat;

® Starea de sanatate / diagnostic

In cazul celor doi din invatimantul de masi, ambii suferd de deficientd intelectuald (coeficient de inteligenta
scdzut); unul dintre ei sufera si de parapareza spastica (ceea ce il incadreaza in handicap de gradul II accentuat).
Situatia de sdnitate a celor patru din clasele speciale integrate este mai complexa si mai complicatd, afectiunile lor
fiind mai puternice decat la cei de dinainte. Astfel, ei suferd de urmaétoarele afectiuni severe: autism (handicap
gradul I), encefalopatie (eleva nu a vorbit pana si intre la scoald), deficienta intelectuala si hiperkinezie (handicap
gradul II). Toti beneficiaza de tratament de specialitate.

® Modalitatea de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Daci luam in considerare varsta la care acesti copii au fost identificati ca fiind cu CES, aceasta variaza de la
momentul nasterii si pand la varsta prescolara sau scolard (3-4 ani, respectiv 7 ani).

In ceea ce priveste identificarea afectiunilor de care sufera copiii, aceasta s-a produs deja de la nastere, in spital, in
cazul celor mai severe dintre ele sau de catre medic, dupa ce familia I-a dus la un consult sau de catre psihologul
scolar.

Evaluarea afectiunii si recomandirile pe baza acesteia au fost ficute de Comisia de Protectie a Copilului
(actualmente se numeste Serviciul de Evaluare Complexd) din cadrul Directiei Judetene de Asistentd Sociala si
Protectia Copilului.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

In toate situatiile, copiii cu CES cu care am discutat provin din familii monoparentale sau dezorganizate. In cazul
a doi dintre copii, tatal a decedat, iar ei sunt in ingrijirea mamei si a bunicii / bunicilor. in alt caz, parintii sunt
divortati, iar copilul este ramas in grija mamei si a bunicilor; de fapt, mama acestuia nici nu prea se ingrijeste de
copil, bunicii fiind cei care au preluat aceasta responsabilitate. in alte dous situatii, parintii sunt divortati, iar copiii
au rdmas numai In grija bunicilor. In cazul celui de al saselea copil, acesta are tatd necunoscut, iar mama sa l-a
parasit imediat dupa nastere; este in plasament maternal.

e Nivel de educatie si statut socio-profesional al parintilor

In marea majoritate a situatiilor, parintii, respectiv familiile care tin copilul in plasament au studii liceale. In doui
situatii unul dintre parinti, anume tatdl, are studii de nivel postliceal; acesta este cel mai Inalt nivel de educatie
intalnit la nivelul lotului investigat. Exista si situatia In care ambii parinti au 8 clase sau mai putin.

In ceea ce priveste statutul socio-profesional, parintii / bunicii si / sau cei care il ingrijesc pe copilul in plasament
sunt pensionati, in cazul marii majorititi a barbatilor si casnice sau salariate in situatia femeilor. Este de inteles
situatia, dacd avem in vedere cid in multe dintre cazuri bunicii sunt cei care au in grija efectiva copiii. in situatia
elevului aflat in plasament familial, femeia este asistent maternal, iar sotul este pensionat prin ordonanta.

o Venituri ale familiei

In marea lor majoritate, veniturile sunt constante si sunt sub forma de pensie (inclusiv de urmas), alocatie pentru
copii sau salariu. Altfel, in una dintre situatii, mama plecata din tard mai trimite un ajutor banesc celor de acasa
(bunici si copil), iar in situatia plasamentului familial, familia primeste un ajutor de la stat sub forma de bani,
alimente si imbracidminte. Aprecierile parintilor privind nivelul veniturilor releva o situatie generala proasta. Astfel,
in doua dintre situatii, banii fie nu ajung, fie abia ajung pentru strictul necesar; in alte doud banii ajung ,,cat de
cat” si, la celalalt pol, sunt cele doua cazuri in care banii ajung ,relativ bine” si ,,destul de bine”. Ultimele doua
situatii se inregistreaza in cazul plasamentului familial si in cel al unuia dintre copiii Ingrijiti de bunici, dar care
primesc ajutor financiar din partea mamei plecata din tara.
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

o Conditii de locuit si alimentatie

Copiii investigati locuiesc impreund cu pirintele / bunicii lor, in apropierea scolii, la bloc sau la casi. In
conformitate cu aprecierile celor intervievati, aproape toate familiile ofera copiilor conditii bune de locuit (camera
proprie, dotéri etc.) si de alimentatie. In una dintre situatii, anume cea a fetei cu encefalopatie, situatia e grava.
Astfel, ea, fratele sdu (care are o afectiune si mai grava ca a surorii sale) si cei doi bunici locuiesc in douid camere
intr-un bloc social, iar alimentatia este deficitara.

o Stare de sanatate a familiei

In marea lor majoritate, copiii provin din familii cu o stare de sdnatate buni, care nu au inregistrat, in prezent sau
in antecedente, boli cronice sau alte situatii speciale. Existd o exceptie, in care atat tatil (care este in inchisoare)
este schizofrenic, cit si bunicul (acesta fiind unul dintre cei care il ingrijeste pe copil).

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind sustinerea de care dispun din partea familiei

Copiii cu CES intervievati au declarat ci se simt sustinuti si primesc ajutor din partea parintelui / bunicilor sau a
familiei-plasament in pregitirea pentru scoald (realizarea temelor, citit, scris etc.); de asemenea, sunt implicati in
activitati comune (activitati gospodaresti).

Reprezentantii familiei realizeaza ca farad ajutorul lor, copiii nu se prea pot descurca, de aceea incearca, in masura
posibilului, sa facd ceea ce pot pentru a-i ajuta. Cel mai frecvent, familia se implicd In activitati de pregitire a
copiilor pentru scoala (sustinere / implicare in realizarea temelor, insotirea copiilor pana la si de la scoald) sau in
activitati de remediere a deficientelor pe care le au (logopedie, medic), mai putin in activitati de petrecere a
timpului liber cu copiii (multi dintre adulti fiind in varsta, privitul la televizor este o modalitate foarte Intalnita in
acest sens).

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind relatiile familiale

Dupa cum reiese din declaratiile elevilor si ale reprezentantilor familiilor intervievate, relatiile de familie ale copiilor
inclusi In anchetd sunt in general fard probleme deosebite si se bazeaza pe sprijin si implicare in educatia si
ingrijirea copiilor.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Avand in vedere faptul ca in aceastd unitate de invatdmant se implementeazi de fapt doua modele de integrare a
copiilor cu CES, unul prin invitdmant special integrat si cel de-al doilea prin integrarea copiilor in clase din
invatamantul de masd, opiniile cadrelor didactice din scoald sunt impartite. Pe de o parte, cadrele didactice si
personalul specializat din cadrul claselor compacte de invatamant special sunt in favoarea acestei méasuri. Pentru
aceste cadre didactice, cel mai important castig este acela cd un numadr important de copii cu CES din oras au
astfel posibilitatea de a participa la o forma de educatie organizata, ca alternativd la fenomenul de nescolarizare
generalizata in absenta oricarei alte forme de educare in afara familiei. Opiniile cadrelor didactice care lucreaza la
clasele speciale se bazeaza pe efectele deosebite al acestei forme de organizare asupra abilitatilor sociale ale copiilor
si asupra capacitatii de adaptare la contexte sociale diferite.

Pe de alta parte, existenta claselor speciale integrate induce celorlalte cadre didactice din scoala opinia ci, de fapt,
locul copiilor cu CES este mai degraba in astfel de clase, decat in clasele obisnuite. Desi cei doi copii cu CES
integrati in clasele de masa, intervievati in cadrul anchetei prezintd forme usoare de dizabilitate, cadrele didactice
sunt de parere cid masura de integrare a acestora in clasele obisnuite nu este una binevenita. Argumentele acestora
se referd la faptul ca oricat de multe eforturi s-ar realiza, acesti copii nu vor ajunge niciodata sd obtina performante
scolare similare celorlalti colegi.
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Caseta 1. Opinii cadre didactice

O: Ce credeyi despre acesti elevi? Pot fi ei inclusi in sistemul de masd sau trebuie sd fie 1zolagi?

CD: Eu ma refer la cazul lui strict cd pe aici nu am avut cazuri pand acum, dar starea lui de sandrate nu-i permite sd
se inregreze. Adicd nu este atent absolut deloc in clasa, tot impul se joacd in sensul cd deranjeazd, cu doud pixuri, doud
cretoane in mand, dar i-am atras atengia §i atunci le-a ldsat pentru cdteva secunde din mand si dupd aceea iar le lua.
Ba face ,,va5 — vaj” si se joacd cu ele pe post de magsinuge, dar in momentul cand @i zic ”Scrie!”, imediar incepe §i scrie
foarte repede ce are de scris si din nou incepe §i se joacd §i el facand anumite zgomote, i deranjeazd pe ceilalfi.
Profesoara de sprijin a lucrar intr-o vreme, mai la inceput cateva ore in clasa, in timpul orei mele... ort nu putea nict
copilul sa fie atent la ce 71 explic si doamna, dandu-i explicarii suplimentare, automar le distragea atengia celorlalpi §i
atunci s-a fdacut dupd orele de curs toatrd chestia asta. Nu stiu. Pdrerea mea este cd nu se poate integra, cred cd cel mai
bine ar fi separat, adicd la clasa speciald ceva l-ar ajuta mult mai mult pentru cd, find un numdr mai mare de copii in
clasd, automar trebuie sa-fi orientezi atengia asupra fiecaruia dintre et, nu pogi sa acorzi mai multd atengie doar unuia
dintre ei. Starea lui de sandrate nu-i permite sa evolueze in ritmul celorlalpi copii st arunci cred cd in interesul lui ar fi sa
lucreze tntr-o clasa speciald. Acolo sunt doi — trei copii st sunt mai mulpi profesori, profesori de sprijin, invdgdtori. Asa
cred ca ar fi mai bine.... nu stiu cum e cu clasele astea speciale. Am ingeles cda-s de la un anumir grad de handicap.
Consider cd unor astfel de copii le este alocat un spagiu foarte mare §i atunct, din puncrul meu de vedere, ar trebui integrat
intr-un altfel de invaramant. Cam asa vad eu lucrurile...

O astfel de raportare la norma si nu la progresele individuale ale fiecdrui copil reprezintd cea mai importanta
prejudecatd identificatd in cazul multor cadre didactice din invitdmant, in absenta unor pregitiri temeinice in
metodologiile de integrare scolard a copiilor, bazate pe nevoi individuale si pe progres personal. O astfel de
perspectiva este surprinsd si in interviul cu directoarea scolii, care declard cu onestitate: Ii spuneam colegului in
cancelarie care vorbea cu doamna invdidtoare ,,stii unde suntem noi suferinzi? La sintagma asta: invdgdmant integrat™.
Nu stiu cum sa vd spun, existd enorm de multd suferingd. O sd vd convingegr! Noi suntem temperamental diferigi, este firesc
lucru acesta, o sd vedeyi oameni care au deschidere spre intelegerea acestui lucru si oameni care refuzd categoric. De exemplu,
vroiam sa mutdm niste copii pentru cd stateau inghesuiti §1 o invdtdtoare spunea cd nu acceptd amestecul intre copiii normali
§1 copiii cu deficienge severe. Aici intre oamenii adulpi trebuie sd facem corectarea la nivelul mental, pentru cd nu avem
aceastd tolerantd, nu avem aceastd disciplind, sd acceptam pe om §i pe copil asa cum este (interviu director).

Asadar, desi in aceasta unitate de invatdmant se incearca de aproape 4 ani transformarea invatamantului in unul
de tip incluziv, continui si persiste la nivelul unor cadre didactice o anumiti reticenta fata de copiii cu CES, mai
ales pentru cei cu afectiuni cel putin moderate / grave. Astfel, aceste cadre didactice nu incurajeazi, ba chiar se
opun cu fermitate amestecului in aceleasi spatii a copiilor ,,normali” si a celor ,,cu CES”. In consecinta, in aceeasi
scoala coexistd doud culturi diferite: una bazata pe incluziune si pe valorificarea progreselor elevilor in raport cu
propriile nevoi, specifica mai ales cadrelor didactice de la clasele speciale integrate, iar cealaltd inca centrata pe
performantele academice si rezultate scolare raportate la standardele comune tuturor elevilor. Altfel, deschiderea
si interesul conducerii scolii pentru problematica incluziunii ar putea reprezenta in viitor elemente importante de
schimbare a culturii la nivelul intregii scoli, atata vreme cat vor fi incurajate initiativele de comunicare intre cadrele
didactice si schimbul de practici educative intre acestea.

e Nivel de pregatire a scolii pentru aceasta masura

In ceea ce priveste nivelul de pregitire pentru misura de integrare a copiilor cu CES in invatimantul de masa,
aceasta scoala se afla intr-o situatie privilegiatd in privinta pregatirii profesionale si Incadrarii personalului care
lucreaza la clasele speciale integrate: Sunt patru invdgdtori si patru psihopedagogi, plus profesorul de sprijin care vine la
clasele normale. (interviu director)

Cu toate acestea, accesul personalului didactic la programe de formare in domeniul educatiei incluzive, dar si la
resurse si informatii de specialitate este foarte limitat, situatie care nu face decat sa amplifice starea de frustrare a
cadrelor didactice in raport cu ceea ce si-ar dori cu adevarat sa poatid face pentru progresul elevilor cu CES din
scoala lor: Lipsesc cu desavarsire cursurile de calificare pentru cd noi am vrea sd participdm §i vrem sd adaptdm cdt de cdt
cunostingele noastre. Avem copii cu deficiente asociate, avem cu autism §i ar fi fost binevenite cursuri de formare, moduri de
abordare ale fiecarei deficiente (interviu cadru didactic).

In ciuda acestor neajunsuri, creativitatea cadrelor didactice si pasiunea profesionald pentru misiunea pe care o au

de indeplinit reprezintd puncte forte ale scolii: materialul didactic — fiecare ne-am descurcat in stl propriu, in functie de
creativitatea fiecarui cadru; am creat, am modificat, am incercat sa adaptam (interviu cadru didactic).
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Una dintre problemele semnalate de catre cadrele didactice din scoala se referd si la fluctuatia personalului
didactic de la clasele integrate. Desi cadrele didactice de la aceste clase sunt asistate in permanenta de
psihopedagogi specializati, pregatirea acestora pentru a face fatd conditiilor invatamantului special nu este
intotdeauna adecvatd. Probabil acesta este si motivul pentru care fluctuatia personalul didactic este ridicata in
cazul acestor clase: O altd problemd mai e schimbarea personalului. Cd noi am avut o altd invdtdtoare in fiecare an. St
sd te adaptezi la fiecare copil inseamnd sd pierzi un semestru intreg. St mai ramane un semestru in care se pot adaptra unul
cu celdlalt. Invardtorii sunt venii din sistemul normal de invdrdmant si sunt complet neadaprayi la ceringele copiilor. E o
chestie de adaprare §i de informare, pand la urmd, cd una este deficienta ca §i disciplind st alta este tnvagamantul normal
(interviu cadru didactic).

In ceea ce priveste profesorul de sprijin pentru copii integrati in clase din invatamantul de masi, acesta este de
parere ci norma in scoala este insuficientd pentru a rezolva toate problemele care apar. Pentru acesta,
resursele materiale de care dispune sunt adecvate Intr-o oarecare masurd, chiar daca uneori ar fi nevoie de mai
mult.

Caseta 2. Opinii profesor de sprijin

O: In opinia dumneavoastra cdt de pregdtir a fost sistemul romdnesc de invdrdmant pentru a integra copiii cu CES in
invaramantul de masa?

PS: Resurse umane, ce sa vd spun, cd suntem doi profesori de sprijin pe oras, dect nu prea a fost pregarit. Resurse
materiale sunt... nici asta n-as putea, dar nu pot sa spun ca m-am lovit de situagii cd as fi avut nevoie neaparat de ceva
§t... nu... Sunt materiale, pot sd folosesc materialele de la clasd, ale invdrdroaret, ale clasei respective, mi-am procuratr
st eu ce am considerat cd mad ajutd §i mai bine, deci nu e vorba de sume...

In fine, una dintre cele mai presante probleme cu care se confrunti scoala aceasta se refera la resursele materiale
adecvate unui invatimant special integrat. In ciuda eforturilor pe care conducerea scolii le realizeaza in mod
constant, nevoile specifice unui invatimant integrat sunt inca departe de a fi implinite. Directoarea scolii a facut
in mod constant demersuri pentru a beneficia de un buget special destinat acestor clase de invatdmant special, atat
catre autoritatile locale, cat si citre societatea civild. Constrangerile bugetare din invatamant, dar si modul de
finantare nediferentiat in functie de nevoi specifice sunt piedici importante pentru moment. In opinia directoarei,
cele mai importante cerinte de maxima necesitate ar fi: un cabinet multifunctional pentru cadrele didactice care
lucreaza In invatdmantul integrat, resurse informationale adecvate, dotiri specifice ale spatiilor de inviatare,
programe de formare adecvate, personal specializat suplimentar.

Caseta 3. Opinii director

D: Suntem deficitari la resursele materiale. Ei supravieuiesc cu bugetul din invagamantul nostru. Desi s-a fdcut adresd
catre Consiliul judetean astfel incdr sa se aiba in vedere repartizarea bugetului, sd se gdseascd niste resurse §i pentru aceste
cadre didactice §i acesti copii, nu s-a gasit o formd. Probabil cd trebuie sd insistam, sd constientizdm, sa-i chemdm sd ne
vadad pe not, la not acasa. Ma rog, not am facut demersurile intr-adevar si cdtre primdrie. Domnul primar ne-a rdspuns
de fiecare datd ca v-am repartizar acest buget, intindepi-va car va este plapuma, le dagi si lor din cate avepi. O sa vedeti
cd, condipuile sunt acceptabile. De cdte ori ni s-a adresar cdte ceva, am fdcut tot ceea ce ne este posibil, sd le dam un pic.
Nu consider cd sunt suferinge la acest capitol, le trebuie spapiu. Prima problemd cu care ne confruntdam, este problema
unui buger. Mi se pare important, un capirol de buget care sa prevadd sa zicem un miliard pentru invdaramantul special
wntegrat. St a doua problema este locaria in care funcrioneazd invdramantul special, este una care a convenit
momentului. Am plecat la drum cu o singurd clasd, dar acum avem deja patru clase §i la anul vor fi cinci clase si astfel,
spapiul nu mai corespunde.

O: Alte resurse materiale didactice obisnuite?

D: Intr-o ordine logicd, al treilea lucru care se impune cu precddere este si crearea unui cabinet multifunctional pentru
cadrele didactice care lucreazd cu elevii de la invdagamantul special, pentru cd se impune urgent o dotare cu un calculator,
avem calculatoare, dar nu avem spapiu. Cadrele stau cu elevii numai acolo, nu putem sa-i lasam singuri, acest calcularor
trebuie protejar Avem nevoie de un televizor, le trebuie si lor o biblioteca micd, o biblioteca minimald pentru cadrele
didactice, le trebuie niste rafturi sa depozitam materiale didactice confectionate. Totul se leagd, plecam i se intoarce la
wnsuficient. Dect, acestea sunt trei obiective prioritare, in primul rand, acordarea unui fond si pentru invagamantul
special, se poate gasi cand vrei sd ingelegi o astfel de situatie, se gaseste solutia, fie de la primarie, fie de la nivel judetean.
In al doilea rand, intinderea ca spatiu si in al treilea rand, realizarea unui cabinet multifunctional. Poate ar fi patru, ca
discipling de studiu, el au ord de kinetoterapie, or not nu avem o camerd de kinetoterapie. Nu avem nici kinetoterapeut,
or eu stiu cd profesorul de educatie fizica are o anumitd pregatire. De patru ant, profesorul chiar a recunoscut cd nu este
firesc ca el sd faca asta, el nu are pregatirea suficientd pentru o astfel de activitate.
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O alta problemai specifica semnalata atat de conducerea scolii, cat si de cadrele didactice de la clasele speciale se
referd la documentele scolare specifice si resursele educationale cum ar fi planurile cadru, programele,
manualele si alte suporturi de invatare pentru inviatamantul special integrat. Conform declaratiilor
cadrelor didactice intervievate, toate acestea fie nu sunt actualizate, fie nu sunt coerente, fie lipsesc cu desavarsire.
De asemenea, cadrele didactice semnaleazi nevoia unei adecvari legislative specifice pentru clasele speciale
integrate, diferite de cele proprii scolilor speciale. Propunerile cadrelor didactice vizeaza mai ales nevoia unor
reglementari care s priveascd modalititile de integrare a unor activititi de Invatare ale copiilor cu CES din clasele
speciale cu cele din invatimantul de masa.

Caseta 4. Opinii cadre didactice

CD1: Programele nu, au fost reactualizate, sunt in reguld, planul-cadru cred ca ar trebui un pic restructurat.

CD2: Astazi am fdacut o listd de manuale. Nu am gasit pe deficientd severd si profundd; speram sa le primum la anul.
Noi oricum adaptam totul la nivelul copilului, dar acum degeaba ai programad dacd nu ai §si un auxiliar, ceva. Si
adaptezi la cerinta fiecaruia. Fiecare si-a facut | adaprat materialele necesare.

CD3: Acum, cu discontinuitatea aceasta in sistem... pentru cd s-a fdcut o programd speciald, dar nu s-a facut manual.
Nu s-a fdcut nici plan de intervengie pe care sa pogi lucra clar si nici fisa postului st nict specialisti. Lipsesc anumite
reglementari, documente scolare. Ii spunem integrat, dar el nu este integrat, pentru cd nu putem face activitdyi comune
cu copiti din scoala de masd, decdt foarte putine. Inca sunt probleme la nivelul cadrelor didactice, mai degrabd decat al
copulor. Coprti se joacd intre ei.

CD4: Nici in Ministerul Educagier nu am vdzut, exista o rubrica speciald pentru invdatamant special, dar in afard de
planul cadru, altceva nu exista. Chiar nu existd, cd am tot cautat. Este o neconcordantd, pentru cd existd programa §i
planul de interventie personalizat. Nu vad rostul caralogului la invaramantul special. Sa fie cateva obiective, in functie
de copil. Facem hartii, dosare st nu stiu ce, care pe copil nu il ayura cu nimic. St nici pe mine la clasa. Dar trebuiesc
fdcute ca in momentul in care vine cineva §i ne controleaza, scoatem la raport hartiile. Nu conteazd cum era copilul cand
venise §i cum se prezintd la ora actuald. Nimeni nu se witd la copil, se uita la harti. Structurarea planului cadru —
disciplinele sunt inversate; disciplinele care ar fi fost corect st normal sa fie predate de catre un psihopedagog sunt predate
de institutor sau invdgator, iar not facem citire, scriere, ce ar fi trebui sd facd invagdtorul. Cred cd ar fi trebuit simplificat
sau mult mar multe ore atribuite autonomier personale si socializarii, in cazul copiilor cu deficiente profunde si severe;
sau pe abilitay normale, dect pe altceva decat matematica.

Caseta 5. Opinii director

D: Acum am facut comanda de manuale. Din pdcate, m-am uitat la oferta de manuale pentru invaramantul special si
sunt manuale aparute din 1994 multe dintre ele. In perioada 1994-2000 si toate sunt de la aceeasi editurd, dar not nu
am stiut de existenta lor, de abia acum doud zile ne-a spus inspectoratul ca sd facem o comanda si pentru invagamantul
special.

In conditiile in care solicitarile de inscriere in clasele speciale integrate sunt estimate ca fiind in crestere, fird
indoiala cd aceste preocupari ale scolii se vor multiplica si se vor accentua in anii urmatori. O interventie adecvata
si prompta din partea institutiilor responsabile este deosebit de importantd, deoarece scoala are resurse limitate
pentru a rezolva toate aceste probleme intr-un interval de timp relativ limitat.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

in prezent, scoala nu detine un sistem formal de evaluare initiala a copiilor cu CES inscrisi la scoald, in afara unor
practici ad-hoc pe care le utilizeazd psihopedagogii pentru a identifica ariile de stimulare educationald pentru
acestia. Evaludrile si recomandarile realizate in cadrul comisiilor specializate ale Directiei de Protectie a Copilului
reprezintd fundamentul pentru care copiii cu CES sunt orientati citre clasele speciale integrate sau catre clasele
din invatdmantul de masi. Cadrele didactice din scoald semnaleazi, insi, ci existd o serie de dificultiti in sistemul
de evaluare si orientare a copiilor cu CES care fac munca educationala cu atat mai dificila. in primul rand, este
vorba despre faptul cd nu exista reglementiri care sa ofere posibilitatea organizarii unor clase speciale integrate in
raport cu nivelul dizabilitatii copiilor, fapt care ingreuneaza eficienta interventiilor educative. Tocmai de aceea
recomandarile care vin din partea comisiilor de specialitate sunt adesea nediferentiate. Apoi, constrangerile privind
numairul minim de elevi dintr-o clasid anuleaza, in fapt, trecerea copiilor care fac progrese importante din clasele
speciale catre integrarea acestora in clasele din invatdmantul de masa.
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In ciuda acestor dificultiti, aceastd unitate de Invatamant si-a asumat insd un rol proactiv, pastrand in mod
constant legatura cu Directia de Protectie a Copilului, astfel incat sa poati planifica din timp necesarul de personal
si resurse pentru clasele din anii viitori. Mai mult, personalul scolii realizeazd anual un recensidmant al copiilor cu
CES din localitate, astfel incat sa se poatd baza pe estimari reale in planificarea activitatii din anii urmaétori. De
asemenea, directiunea scolii a initiat diferite masuri de promovare a programelor incluzive ale scolii in presa locala
pentru a incuraja parintii cu CES sa se indrepte spre scoala.

De altfel, experienta acestei scoli atrage atentia asupra necesitatii unui sistem de evaluare continud a copiilor cu
CES, astfel incat acestia sa poatd beneficia de nivelurile din ce in ce mai ridicate de integrare in invatidmantul de

masa, in functie de progresele individuale realizate, dar si de nevoile educationale specifice la un moment dat.

Caseta 6. Opinii cadre didactice

CD1: Intervenpia timpurie este valoroasa §i foarte importantd. Acea comisie de la Protecyia Copilului, de diagnosticare,
ar trebui sa 71 indrume §1i sd le ofere recomandart acestor copui sd fie integragi in scoald si ar fi de preferat sa se mengioneze
de la incepur gradul de handicap in constituirea claselor. Dacd sunt clase pe moderat §si pe profund si acel copil
progreseaza si cadrul didactic considera ca ar trebui reintegrat in scoala normald, si celorlalgi copii li se desfungeaza clasa,
ce se intampla? Pentru cd aceste clase sunt formate din 6 copii. St arunct, dacd 2 sau 3 pleacd sau se mai intampla
wncidente, eu ma gandesc la cetlalpi copii care raman. Ce se intampla cu ei? De aceea ar trebui clar, din start, constituite
clase pe deficientd moderatda sau pe deficientd severd si profundd, pentru cd sunt §i programe diferite si lucru diferit §1
posibilitagile lor sunt diferite. Daca la sever §i profund obiectivele prioritare sunt cele de socializare si comunicare, altfel
se lucreazad cu cer de la moderat.

CD2: E mai greu de acceptat ideea cd ai un copil cu un handicap atdt de grav §i poate paringii isi doresc integrarea lui
in scoala normald sau nu acceptd. Dacd ar primi o orientare scolard clard, cdtre scoala speciald, poate ar fi altd situatie.
Decar sa mergem noi in fiecare an sa solicitam infuntarea unet alte clase cu un numdr de copu, cred ca ar fi bine, in
momentul in care parintele merge la comisia de evaluare, sd fie indrumat catre scoala speciald. Intervengia trebuie facura
la timp.

CD3: Noi acum, pentru infuntarea vittoarei clase I, vom merge la Protectia Copilului; sa vedem cap copui vor fi
identificapi, desi sunt foarte mulp. Singura institugie care ar putea sa anunge paringii tot Protectia Copilului e. Trebuie
medianizat mult mai bine §i anungat.

CD4: Noi am incercat sa mediatizam protecte, actiuni in mass-media, am incercat sa ne facem cunoscugi cumva. Dar
suntem mici §i tot avem nevoie de INSHUIULL Mal mari.

CD5: Intervenpia sd fie facuta din timp. Noi in clasa I am inceput cu copu foarte mari, de 16 ani, care nu au fost
scolarizagi, pentru socializarea lor.

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Cadrele didactice de la clasele speciale integrate relateazd numeroase evenimente de invatare pe care le organizeaza
impreuna cu copiii cu CES. Una dintre cele mai importante provocari ale activititilor organizate consti in nivelul
relativ Inalt de eterogenitate a nevoilor individuale ale elevilor, dar si in diferentele de varstad dintre acestia. Parintii
intervievati se declara foarte multumiti de oportunititile de dezvoltare pe care le au copii in aceste clase si incearca
sd se implice In masura posibilitatilor si in alte activititi extrascolare organizate de personalul educativ.

In clasele obisnuite unde sunt integrati copii cu CES, situatia este relativ diferitd. Cadrele didactice marturisesc ci
timpul este o resursd mereu insuficientd pentru a se ocupa de toate nevoilor copiilor cu CES, in contextul
solicitarilor destul de presante ale curriculumului. Multe dintre cadrele didactice considerd ca demersurile de
personalizare a Invatarii pentru copiii cu CES sunt, mai degrabi, satisfacute prin activititile pe care le deruleaza
profesorul de sprijin, consilierul scolar sau alte servicii externe scolii cum ar fi psihologii sau logopezii la care
apeleazi in regim extrascolar. Din acest punct de vedere, interviurile cu cadrele didactice din scoald evidentiaza
mai degraba o cultura a tolerantei bazata pe principii umanitare, decat o practica incluziva bazatd pe valorizarea
fiecarui elev, indiferent de nevoile individuale ale acestora.

Cu sigurantd, oferta incluziva a scolii are premise de dezvoltare In masura in care pregatirea cadrelor didactice in

acest domeniu va fi adecvatd, iar comunicarea si schimbul de practici cu personalul de la clasele speciale integrate
vor deveni exercitii obisnuite de consolidare a culturii scolare.
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Caseta 7. Opinii cadru didactic invatamant de masa

CD: Eu zic ca am tot ce-mi trebuie, mai putin timpul

O: De exemplu, cand predayi la ord, e atent la ce spuneti [copilul cu CEST|? Sau e o diferenta intre el si ceilalgi?

CD: Nu, eu nu fac diferentge intre el si ceilalpi. Absolur deloc! Eu, inainte de a fi cadru didactic, am fost asistent medical
$t eu sunt st mamd §i nu este absolut nicio problemda cu chestia asta. Nu md deranjeazd de niciun fel si (...) Ar avea
nevoie de un sprijin mai mare, care sa-i fie aldruri.

O: Are spriin si din partea profesorului de sprijin?

CD: Da, sigur... mereu l-a ajutat.

O: Si consilier? A avut nevotie de sfaturi, de consiliere?

CD: Nu stu...

O: 81 logoped?

CD: La logoped stiu ca mergea, nu stiu ultima oard... A fost la logoped st la gradinird si acum pe perioada scolir. Am
mai mulgi care merg la logoped.

O: Credeyi ca suntegi suficient de pregatita pentru lucrul cu elevii cu CES? Agi fi avut nevoie de mai multe cursuri de
formare?

CD: Nu ma simr suficient de pregatitd, intotdeauna este nevoie de mai mult. Cred cd mai degrabd ar fi necesare niste
cursurt speciale de pregarire, un psiholog. Avem un psiholog, dar aici este vorba si de program si am ingeles cd doamna
mai lucreazd si in alta parte, §i la altd scoald.

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

In general, la nivelul scolii, atitudinea fatd de copiii cu CES este deschisi, bazata pe tolerantd si compasiune.
Aceasti atitudine generald se fundamenteazi si pe politica manageriald de dezvoltare a sistemului claselor speciale
integrate. Chestionarele adresate colegilor din clasele din invatamantul de masi in care sunt integrati copii cu CES
demonstreaza un nivel ridicat de acceptabilitate, acestia fiind in unanimitate de acord cu prezenta copiilor cu CES
in clasa lor, dar si cu ideea de a Imparti aceeasi banca. Totusi, unii dintre elevi relateazi si episoade in care alti
colegi ai lor se poartd ,,mai rdu” cu elevii cu CES, comparativ cu relatiile pe care le au cu ceilalti colegi.

Cu toate acestea, cadrele didactice de la clasele speciale integrate relateazd o serie de evenimente neplicute cu
privire la atitudinea altor cadre didactice, parinti si elevi. Cele mai multe dintre comportamentele inadecvate fata
de copii cu CES s-au Inregistrat atunci cand locatia separata in care se afla clasele speciale a primit, din cauza lipsei
de spatiu in clddirea principala a scolii, si cateva clase din invatamantul de masa. La nivelul unor cadre didactice
continud sa persiste o anumitd reticenta fatd de copiii cu CES, mai ales pentru cei din clasele speciale integrate.
Astfel, aceste cadre didactice nu Incurajeazi, ba chiar se opun cu fermitate amestecului in aceleasi spatii a copiilor
»normali” si a celor ,,cu CES”: Ii spunem integratr (invdrdmantului, n.m.), dar el nu este integrat. Pentru cd nu putem
face activitdgi comune cu copiti din scoala de masd, decdr foarte pugine. Inca sunt probleme la nivelul cadrelor didactice,
mai degrabd, decat al copitlor. Desi copiti se joacd intre ei...(interviu Invatator la clasd speciald integrata). Desi
atitudinile negative s-au atenuat cu timpul, probabil vor fi necesare mai multe eforturi de promovare a unei culturi
a incluziunii la nivelul tuturor actorilor scolari.

e Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Aprecierile privind evolutia scolard a copiilor cu CES din aceasta scoala se impart in functie de reperele utilizate
pentru masurare, dar si de realismul asteptarilor fieciruia dinte actorii intervievati. Asa cum am analizat si in alte
capitole ale studiului de caz, cadrele didactice din invatdmantul de masa sunt mai degraba sceptice cu privire la aceste
progrese atata vreme cat se raporteaza la ceilalti sau la cerintele generale ale sistemului de educatie. Din punctul de
vedere al unor cadre didactice, oricate progrese ar inregistra copiii cu CES, ei vor fi mereu in ipostaza de a nu prea
putea face fata cerintelor: Paringii [-au inscris aici. Neavand alternativd, avdnd in vedere cd la scoala speciald se primesc
doar elevi cu un anwmit grad de handicap, l-au adus aici. Dar face greu fagd ceringelor (interviu cadru didactic).

Pe de alti parte, profesorul de sprijin, dar si psihopedagogii de la clasele speciale integrate relateaza situatii in care
copiii cu CES au facut progrese, mai ales in ceea ce priveste capacitatea de socializare, comunicare si la nivel de
crestere a increderii in sine.

Cele mai multe ingrijorari exprimate de citre cadrele didactice vizeaza parcursul ulterior al copiilor cu CES, pe

trepte superioare de educatie. Chiar si gimnaziul din cadrul scolii pare a fi problematic din perspectiva incluziunii,
de vreme ce personalul didactic nu este pregatit sa faca fatd unor elevi cu CES, iar serviciile profesorului de sprijin
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sunt mereu dependente de factori externi scolii, cum ar fi posibilititile de incadrare, remunerare si gestionare a
resurselor cu care lucreazi acestia.

Caseta 8. Opinii profesor de sprijin

O: In ceea ce priveste evolugia scolard a copiilor cu CES, de cand i stiti dumneavoastrd, cum s-a produs? Se vad progrese
sau sunt anumite discipline la care fac progrese acesti copii?

PS: La unii dintre ei se vad progresele, bine, nu foarte mari. E adevdrat, cred cd eu am avut asteptdri cam mari, asta
in urma unei constlieri cu o colegd de-a mea de aict de la centru care e §i ea consilier, cred cd am avut asteptari cam
mari, dar se vad la unii cu pasi mict, progresele, la alfii mai pupin, in funcgie de diagnosticul pus de problemele fiecarui
copil. Depinde, absolut, de la caz la caz. Imi place sd cred cd pe unele locuri chiar se remarcd. Mai bine puteau s spund
invdgdtorul, mamica, eu tot ce pot sd fac, este sa ardt lucrarile lor.

O: Sd ingeleg ca nu api avut pand acum cazuri dintre copiii cu CES cu care lucragi, sa renunge la scoald, sa abandoneze,
sau sa aibd per total rezultate scolare foarte proaste.

PS: Nu, sa abandoneze nu.

O: Dupd ce termund clasa a IV-a, cam ce sanse de acces in ciclul gimnazial au acesti copii?

PS: Va dapi seama ca dupd ce termund clasa a IV-a cunostingele acumulate de un copil cu CES nu sunt aceleasi, nu vor
fi niciodata aceleasi cu cele ale unui copil normal. Beneficiazd si copiii de la clasele V-VIII de profesori de sprijin, in
continuare. Asta este o variantd, §i banuiesc cd cea mai bund.

In ceea ce priveste aprecierile familiei si ale elevilor cu referire la rezultatele scolare si interesul sau preferinta
pentru anumite discipline, situatia este mai nuantati. Astfel, In cazul acelora dintre ei care au anumite preferinte
— acestia sunt cei doi Inscrisi In invatdmantul de masd — pentru o materie sau alta, disciplinele preferate sunt:
religie, desen, lecturd, istorie. Disciplina cel mai des mentionata de elevi ca fiind cea la care intampina dificultati
majore este matematica. Aceasta este valabil pentru toti elevii, indiferent ca sunt in clasele speciale sau nu. In cazul
elevilor din clasele speciale, majoritatea celor intervievati relateazd despre unele dificultati majore in a face fata
cerintelor scolare; in schimb, aflim din spusele copiilor sau ale familiilor lor ci se vede o oarece imbunatatire la
nivel de socializare si incredere in sine a acestor elevi.

e Colaborarea scoala — familie si alegerea scolii

In ceea ce priveste alegerea scolii, pe primul loc se situeazid motivul apropierii spatiale a locuintei copilului de
unitatea de invatamant, iar pe locul secund este cel al recomandarii Comisiei de protectie a copilului din cadrul
DJAPC.

Relatia cu scoala a elevilor intervievati este, In general, buni. Ea se manifestd pe urmatoarele planuri: cel mai
adesea, familia asigurd drumul la / de la scoald al copilului (mai ales in cazuri de deficiente grave). In mai putine
situatii, familia este cea care il ajuta pe copil la pregitirea lectiilor sau la exersarea unui set minimal de cunostinte,
prin repetitie periodica acasd. Nu in ultimul rand, in cazul acelor familii care isi dau interes pentru evolutia
copilului, deci care il ingrijesc responsabil pe acesta, se pastreaza continuu legitura cu Invatitoarea si cu alte cadre
didactice implicate in educatia copilului, pentru a se informa cu privire la progresele inregistrate, ce rezultate
scolare are si cum poate fi sustinut si acasa.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

In ceea ce priveste petrecerea timpului liber de citre acesti copii, analiza informatiilor relevi o plaji ingustd de
activitati: joaca la calculator, joaca cu prietenii, mersul in parc si datul in leagane, privitul la televizor. Un alt aspect
care meritd a fi mentionat este ca unele familii Incearca sa 1i dea o ocupatie copilului, si il determine sa se descurce
— in limitele posibilului, desigur — si singur. Astfel, este invatat si isi facd igiena personald si sid realizeze mici
activitati de auto-gospodirire (de exemplu, si isi facd patul). In cazul acelor copii care necesita gimnastici
medicala, familia ii ajutd cu deplasarea la locatie sau cu miscérile de gimnastica propriu-zise.
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STUDIU DE CAZ NR. 5

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala cu clasele I-VIII este situatd intr-un cartier muncitoresc dintr-unul dintre orasele importante ale trii. In
prezent, populatia cartierului este eterogena din punctul de vedere al statutului social si al ocupatiilor pe piata
muncii (muncitori, intelectuali, familii cu afaceri proprii etc.), precum si din punct de vedere etnic sau religios.

In prezent, scoala are un colectiv de 69 cadre didactice si un efectiv de 979 elevi.

In cadrul scolii functioneazi o serie de clase cu predare integrata de arte plastice si clase cu predare integrata a
limbilor strdine (engleza si franceza), precum si urmatoarele structuri: Centrul de informare si consiliere pentru
carierd; Centrul Psihologic, o filiala a societatii de arte vizuale din Romania.

Baza materiala a scolii cuprinde: 22 de sili de clasi, 3 laboratoare (fizica, chimie, biologie), o biblioteca (cu sala
de lectura), laborator de informatici, baza sportiva.

Oferta educationala a scolilor cuprinde, pe langa activititile care fac parte din curriculumul scolar oficial, o gama
variatd de activititi extracurriculare: expozitii de artd si grafici (organizate la nivelul scolii / al judetului sau
organizate in diferite alte judete, la care scoala a participat); vizite (Acvariu, Planetariu, Delfinariu, Microdeltd);
serbéri (Serbarea abecedarului, Carnavalul martisorului, 8 Martie, 1 Iunie); spectacole organizate de scoala sau la
care scoala participd (Teatrul Eurodivertis, Fantasio, teatrul de pdpusi); excursii si tabere (organizate in zoni sau
in alte zone ale tarii) etc.

e Traditia scolii in comunitate

Scoala are o traditie de aproape 30 ani la nivelul comunitatii, fiind infiintatd in anul 1981. A primit numele actual
in anul 1996, cand in cadrul acesteia a luat fiintd prima clasid cu predare integrata de arta plastica.

Rezultatele elevilor si ale colectivului de cadre didactice au determinat declararea acestei unitati de invatamant, in
1999, ca scoald reprezentativa a invatdmantului din judet.

La nivelul comunitatii, scoala are o buna colaborare cu institutii de stat sau cu organizatii non-guvernamentale, cu
care a desfasurat o serie de proiecte si parteneriate: Consiliul Judetean, Primaria, Inspectoratul Scolar Judetean,
Inspectoratul Judetean de Protectie a Mediului, Directia de Sanatate Publica, Directia Silvica, Politia,
Jandarmeria, universititi, biblioteci, muzee, teatre, biserici, centre de copii, firme, ONG-urile locale.

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES - politica generala

Din declaratiile cadrelor didactice, la nivelul scolii — ca de altfel in orice altd scoala — au existat mereu elevi cu nevoi
suplimentare de educatie si sprijin, care sunt incadrati actual in definitia de CES. Acestia — incadrati de obicei in
randul elevilor ,,slabi”, ,,cu probleme” — nu au beneficiat pani in anul scolar 2008-2009 de maésurile de sustinere
a integrarii acestei categorii de copii In invatimantul de masa.

Incepand abia cu ultimul an scolar cuprins in analizd, au fost realizate dosare de evaluare si diagnosticare cu CES
a copiilor din scoalid. Ca un element specific, trebuie mentionat ci initiativa cautérii de sprijin scolar pentru aceasta
categorie de elevi a pornit de la parintii unui copil cu dificultiti de invitare — aspect cu efecte multiple, pozitive
(implicarea unui parinte a raspuns unei nevoi a scolii si a mai multor elevi aflati in situatie de risc scolar) si negative
(nefiind initiativa lor, cadrele didactice au fost luate prin surprindere de venirea profesorilor de sprijin in scoala)
deopotrivd analizate in detaliu ulterior. Acest fapt accentueaza ideea ca astfel de demersuri sunt resimtite ca
necesare de citre totii actorii scolari: cadre didactice, elevi, parinti.
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e Date statistice privind copiii cu CES din scoala

La nivelul anului scolar 2008-2009, scoala a avut un efectiv total de 979 elevi:

- 531 elevi la ciclul primar, grupati in 22 clase (18 clase cu predare in sistemul de invatdmant traditional si 4 clase
cu predare in alternativa Step by Step);

- 448 elevi la ciclul gimnazial, grupati in 20 clase (cu predare in sistemul de Inviatdmant traditional).

In acelasi an scolar, aceastd unitate de invatimant a scolarizat un numdr ,,oficial” de 8 elevi cu CES: 4 elevi in

ciclul primar si 4 elevi in ciclul gimnazial. Acesti elevi provin direct din familii sau din alte scoli din invatimantul

de masa; nici unul nu provine din scoala speciala.

Aceste date fac referire numai la elevii care au certificat de expertiza si orientare scolara (,,dosar”) CES, la acestia
adaugandu-se si alti elevi cu dificultdti de invatare, care nu au ,,dosar”, dar pentru care se asigurd activitate de
sustinere din partea profesorilor de sprijin: La clasa mea am un singur elev cu diagnostic CES, dar in realitate cred cd
sunt vreo patru. Pdaringii acestora nu vor sd audd de CES, nu vor sd faca demersurile necesare. De fapt, in toate seriile am
avut elevi cu CES, fard insd sd aibd acest diagnostic. Ne-am descurcar greu fard un sprijin de specialitate, pe care il avem
acum cu ajutorul profesorilor de sprijin (interviu cadru didactic).

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul proiectului au fost investigati 5 elevi cu CES din scoali:

- distributia pe clase: 1 elev de clasa I, 1 elev de clasa a II-a, 1 elev de clasa a III-a, 2 elevi de clasa a V-a. Ca si
in alte scoli, se Inregistreaza o preocupare mai intensi a managerilor scolari, a cadrelor didactice si a parintilor
de a evalua situatia copilului cu CES in primii ani de debut scolar, cand se considerd ca posibilitatile de
recuperare sunt mai ridicate.

- distributia pe varste: 8 ani, 9 ani, 10 ani, 13 ani — Se evidentiaza faptul cd toti copiii investigati au cu
aproximativ 1 an peste grupa de varstd legald pentru inscrierea in clasa In care se situau la momentul
investigatiei, fapt determinat, de cele mai multe ori, de intarzierea debutului scolar cu 1 an (in conditiile in care
majoritatea acestor copii s-au confruntat cu dificultiti de atentie, adaptare si invitare incd din perioada
educatiei prescolare).

- distributia pe genuri: 4 fete si 1 baiat.

e Starea de sanatate, diagnostic

Toti copiii cu CES investigati au ca diagnostic ADHD, la care se adaugd, in unele cazuri, alte tulburiri asociate:
usor retard psihic, tulburari de vedere, tulburiri de vorbire. Toti copiii beneficiazi de tratament de specialitate,
cu efecte benefice asupra simptomelor bolilor, dar — in opinia cadrelor didactice — in unele cazuri si cu efecte
negative asupra starii generale (stari de somnolentd, deficit de atentie etc.).

e Modalitati de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Varstele la care au fost identificati acesti copii ca avand nevoi speciale sunt diferite:

- la varste mici (3, 5 ani) — in cazul copiilor care au crescut in familie, cu proprii parinti sau cu péarinti adoptivi
si care au frecventat invatdmantul prescolar;

- lavarste mai mari (8 ani, 9 ani, 11 ani) — in cazul copiilor care au crescut in familii dezorganizate, fara prezenta
permanenta a parintilor si care nu au frecventat constant inviatdmantul prescolar sau intr-unul dintre cazuri,
varsta inaintatd de identificare a fost determinati de aménarea familiei de a supune copilul la evaluarea de
specialitate Inca din primii ani de scolarizare: De mic a vorbit foarte greu, la 5 ani am fost la un specialist §i a zis
cd nu are nimic, cd mai sunt copii care vorbesc mai greu, sa-l las in pace, am facut o lund de zile tratament, dupd care
a zis cd nu mai este nevoie. Dupd o perioadd l-am vdzut cd era foarte agitat, nu retinea foarte bine ceea ce-i spuneam,
dar am amanat. Acum are 13 ani, urmeazd tratament doar de 2 ani (interviu parinte).

Situatia de copil cu dificultiti de invatare a fost identificatd, In majoritatea cazurilor cuprinse in investigatie, de

cadre didactice in colaborare cu parintii.

- In trei dintre cazurile investigate, solicitirile de evaluare a dificultatilor de invitare au venit initial din partea
cadrelor didactice (educatoare, invatatoare). Acestea au informat pdrintii despre dificultitile de adaptare
(pre)scolara si de invatare ale copiilor si i-au consiliat in vederea recunoasterii si acceptarii situatiei, apoi in
vederea Intocmirii dosarului pentru evaluare: Doamna invdidtoare mi-a spus cd nu este ca ceilalyi copii, cd nu face
fard st m-a indrumat cdarre dosar (interviu parinte).
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- In doui dintre cazurile investigate, solicitarile de evaluare a copiilor au venit initial din partea parintilor, care
s-au confruntat cu diferite probleme de sanatate si relationare cu copiii inca de la varste mici: Copilul meu de la
gradinitd nu fdcea fard, nici mdcar liniuge nu putea sa deseneze, iar la clasa I doamna itnvdgdtoare a observar si mi-a
spus, era dificil. M-am interesat pe la inspectorat, pe la asistentd sociald st asa am aflat cd poate avea profesor de sprijin,
apoi am venit la scoald si am propus acest lucru. (interviu parinte)

In vederea obtinerii certificatului de expertiza si orientare scolari, copiii au fost supusi evaludrii de citre
comisia din cadrul Directiei Judetene de Asistenta Sociali si Protectie a Copilului. Aceasti activitate s-a realizat in
baza unui dosar intocmit de parinti cu ajutorul specialistilor care au evaluat in prealabil copilul din punct de vedere
psihologic, medical, social si al performantelor scolare.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Trei dintre copiii investigati provin din familii de tip nucleu, cu 3-4 membri (mama, tata, 1-2 copii, intr-un caz —
o bunicd). Unul dintre copii traieste intr-o familie adoptiva, care l-a infiat de la varsta de 3 luni. Un alt copil
provine dintr-o familie dezorganizata prin divort, aflindu-se in prezent in ingrijirea bunicilor (mama s-a recasatorit
si se implicd ocazional in cresterea si ingrijirea copilului).

e Nivel de educatie si statut socio-profesional al parintilor

Parintii copiilor investigati au, In majoritatea cazurilor, nivel mediu de educatie, fiind absolventi de liceu sau de
scoald profesionald. Intr-un singur caz, parintii sunt absolventi de studii superioare. in toate cazurile investigate,
tatdl este cel care lucreaza cu program complet. Mamele au program complet de munci In trei cazuri sau, in
celelalte situatii, sunt casnice, fiind in concediu maternal sau pensionate pe caz de boala.

o Venituri ale familiei

Toate familiile din cadre provin copiii au venituri constante, asigurate de salariu, la care se adaugi, in anumite
situatii, alte tipuri de venituri (pensia sau veniturile oferite pentru concediul de maternitate). Aprecierile parintilor
privind nivelul veniturilor sunt pozitive, acestia considerand ci ,,banii permit familiilor sd se descurce destul de
bine”, in unele situatii chiar ,,sa traiascd mult mai bine decat altii”.

o Conditii de locuit si alimentatie

Copiii investigati locuiesc impreuni cu parintii / bunicii lor, in apropierea scolii, la bloc sau la casa. In conformitate
cu aprecierile celor intervievati, toate familiile oferd copiilor conditii bune de locuit (cameri proprie, dotari etc.) si
de alimentatie.

e Stare de sanatate a familiei

Conform declaratiilor parintilor investigati, copiii provin din familii cu o stare de sdniatate bund, care nu au
inregistrat, In prezent sau in antecedente, boli cronice sau alte situatii speciale.

® Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial si impactul acestuia asupra evolutiei
scolare a elevului

In majoritatea cazurilor, cadrele didactice apreciaza ca elevii cu CES provin din familii cu un climat pozitiv, de

sustinere. In unele situatii, cadrele didactice au criticat atitudinile radicale ale unora dintre parintii copiilor cu

CES, care penduleazi intre ignorarea situatiei speciale a propriului copil si atitudinea de supra-protectie a acestuia:

- Unii dintre acestia nu reusesc sd cunoasci nevoile propriilor copii si, astfel, se implici insuficient in sustinerea
lor: Chiar si paringii unor copii cu CES sunt greu de suportat uneori, cer multe de la cadru didactic, 1ar et nu se implicd
sau cer prea mult de proprii lor copii. Nu isi cunosc copiii, dar cer ca acestia sd facd ceea ce nu au reusit et in viagd. De
exemplu, paringii lui X nu s-au implicat total nici in rezolvarea problemelor de sandtate ale copilului (interviu cadru
didactic).
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- Atitudinile parintilor de a-si supra-proteja proprii copii aflati in situatii speciale au uneori efecte negative asupra
evolutiei scolare a acestora: Si eu am avut probleme cu paringii copitlor cu CES. De exemplu, aveam o fetitzd cu CES
in clasa I st mama 11 fdcea mereu temele, desi nu recunostea. St nu a fost bine, fetita s-a ldsat de invagat. De aceea este
foarte importanta comunicarea §i sinceritatea paringilor. Numai astfel putem ajuta copilul. (interviu cadru didactic)

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind sustinerea de care dispun din partea familiei

Copiii cu CES investigati au declarat ca se simt sustinuti de propriile lor familii si primesc ajutor din partea
parintilor in pregatirea pentru scoala (realizarea temelor, citit, scris etc.); de asemenea, sunt implicati, ca oricare
alt membru al familiei, In activititi comune (activititi gospodaresti, joaci).

Sustinerea copiilor cu CES de catre parinti si alti membri ai familiilor (bunici) este recunoscuti si de citre acestia.
Cel mai frecvent, familia se implica in activitati de pregitire a copiilor pentru scoald (realizarea temelor, insotirea
copiilor pana la si de la scoald) sau in activitati de remediere a deficientelor pe care le au (logopedie, medic), mai putin
in activititi de petrecere a timpului liber cu copiii lor. Avidnd copii aflati intr-o situatie speciala, parintii au
constientizat faptul ca implicarea lor este o necesitate pentru a face fata integrarii in scoala de masa: Acasd e greu,
pentru cd temele nu si le face singur, nu are incredere, trebuie sd stea in permanentd cineva langa el, foarte greu citeste i, citind
foarte greu, nu ingelege ce citeste, are anumite litere pe care le confunda cu altele. Trebuie sd il ajut mereu (interviu parinte).

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind relatiile familiale

Din declaratiile elevilor si ale parintilor investigati, situatia familiala a copiilor cu CES cuprinsi in proiect este una

normald, cu relatii normale si cu implicare in educatia si ingrijirea copiilor:

- Relatiile dintre parinti sunt pozitive, de intelegere, fara conflicte grave.

- Relatiile parintilor / bunicilor cu copiii sunt bune, de intelegere si sustinere reciproci. Aflati in situatii specifice,
cu copii cu nevoi specifice, parintii par mai implicati In construirea unor relatii pozitive cu proprii lor copii:
Mereu ne-am impdcat bine. Pana sd incepem tratamentul era foarte agitat, foarte nervos, avea tot felul de reactii, acum
s-a mai temperat, e mai calm, dar au itnceput problemele specifice varstei, intrd la pubertate, face 13 ani in septembrie.
Deja incepe sd se impund mai mult, sd facd reguli, dar este bine, ne ingelegem s§i ne sustinem, cu toate ca a avut
problemele pe care le-a avut, el a fost intordeauna foarte sociabil (interviu parinte).

In aceste conditii, parintii declara un interes crescut pentru educatia si ingrijirea propriilor copii si recunosc nevoia
unui sprijin de specialitate din partea scolii atat in ceea ce priveste activitatea scolard, precum si ingrijirea sau
relationarea copil-parinte.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Cadrele didactice care lucreazia cu copiii cu CES si profesorii de sprijin au fost chestionati cu privire la
oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invitdmantul de masa. La nivel general, acestia recunosc
cid principalul beneficiu al acestei masuri de politica educationala consta in avantajul socializarii intr-
un cadru normal de activitate (relationarea cu elevi obisnuiti, motivarea copiilor cu CES prin raportarea la
standarde mai ridicate decat cele proprii), cadrele didactice fiind principal determinant al adaptirii sau neadaptarii
scolare a elevilor cu CES. De asemenea, profesorii au subliniat unele riscuri sau situatii critice: pericolul etichetarii;
dificultati de relationare intre elevi diferiti ca pregitire, nevoi, interese.

Caseta 1: Opinii ale profesorilor de sprijin

PS1: Sunt i avantaje si dezavantaje. Intr-o clasd normald sistemul de referintd este unul superior net, unii dintre cei cu
CES sunt etichetati, relagioneazd greu cu ceilalfi colegi. In schimb, este avantajul socializarii.

PS2: Nu sunt de acord, nu cred cd sunt dezavantaje intr-un mediul normal. Cu ajutorul profesorului de sprijin se potr
gdsi modalitay: de ,,traducere” a sarcinilor de lucru in termenii potrivigi lor. Acesti copii vor sd fie ca §i ceilalri, egali cu
ceilalpi. In scoala speciald nu ar fi avut o motivatie.

PS3: Un alt avantaj este schimbarea atitudinii celorlalyi copii faya de CES. Percep diferenta, dar au invdrat sa o accepte.
De exemplu, pe X il tnvard ceilalyi copii, @i explica la tabla. Copiii se simt bine cand au pe cine sa ajute, se Simt
responsabilizari. Integrarea depinde cel mai mult de cadru didactic.
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Ca si cadrele didactice, parintii investigati pun accent pe aspectele pozitive ale integrarii copiilor lor in
invatamantul de masa: dreptul copiilor de a fi ca ceilalti, impreund cu ceilalti; dreptul parintilor de a fi impreuna
cu alti parinti ce se confrunti cu aceleasi probleme.

e Nivel de pregatire a scolii pentru integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa; conditiile de
sprijin oferite de scoala

Toti actorii scolari investigati — cadre didactice, elevi, parinti — au reclamat faptul ca, la nivel general, sistemul
roméanesc de Invatamant nu a fost pregatit suficient pentru integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa.
Se poate aprecia, chiar si la ani buni dupd momentul de debut, ci politica educatiei incluzive nu este inca foarte
bine popularizata in randul tuturor actorilor scolari (cadre didactice, elevi, parinti etc.) si se poate vorbi despre
persistenta unor mentalitati si prejudecati defavorabile incluziunii copiilor cu nevoi speciale in invitimantul de
masa.

Scoala beneficiazd de urmaitoarele resurse umane pentru sustinerea acestei masuri de politicd educationala: trei
profesori de sprijin, un consilier, un psihopedagog. Scoala a avut, pana anul scolar anterior, si un logoped: Am avut
o0 pertoadd in scoald, ne-ar fi de folos in activitagile cu elevii cu CES. Am renungar din lipsd de spagiu, functioneazd la
scoala nr. 10, unde merg st copiii nostre (interviu director).

Resursele materiale ale scolii (spatii, conditii fizice) permit scolarizarea copiilor cu CES. Activitatile cu copiii cu
CES se deruleazid in silile de curs sau intr-un cabinet special destinat activititilor de consiliere si asistenta
psihologica.

In acest context, cadrele didactice, copiii cu CES cuprinsi in investigatie si parintii acestora au declarat un nivel
relativ ridicat de satisfactie fata de conditiile de sprijin oferite de scoald: Mdsura aceasta cu profesorii de sprijin e tare
bund. De cand lucreazd cu doamna sde sprijing, fata mea a capdtat mai multd incredere in ea, e bine, e foarte bine. Dacd
ar fi fost mai demult profesorul de sprijin si ar fi fost luatd in serios problema lor, poate cd era mai bine, poate prindea drag
de tnvdtdturd, poate aveau curaj mai mult in ei. Dacd erau ajutati mai din timp, cred cd erau undeva mai sus (interviu
périnte). Mdsura cu profesorii de sprijin este foarte bund. De exemplu, X, fetita cu CES, nu lucreazd decat dacd std cineva
langd ea, iar eu, cu aproape 30 de copii in clasd, nu imi permit. Ii acord in loc de 1 minut, 5 minute. Dar cum plec de
langd ea, nu mai face mimic. Asa cd este foarte bine cu profesorul de sprijin, se vdd deja progresele (interviu cadre
didactice).

In practica scolari se inregistreazi insi o serie de dificultiti si constrangeri:

- La momentul de inceput, nu s-a realizat o buni informare a cadrelor didactice cu privire la masurile de
sprijin al copiilor cu CES (profesori de sprijin, planuri individuale de activitate etc.) — cu atat mai mult cu
cat acest fapt s-a realizat ca urmare a solicitarii parintilor. Astfel, contextul initial a fost perceput ca unul
»heprietenos” atat de cadrele didactice din scoald, cat si de profesorii de sprijin: Am ntratr ca niste intrusi la
inceput in scoald, nici noi §i mici cadrele didactice nu stiam foarte bine care este rolul. Ei se simgeau oarecum
supravegheari, le ceream sda elaboram impreund PIP, sa lucram itmpreund. Am deschis in aceastd scoald drumul
profesorilor de sprijin si tocmai de aceea am avut probleme initiale... (interviu profesor de sprijin); Nu ne-a fost usor
sd le acceptam la inceput [pe profesoarele de sprijin]. Le analizam cu un ochi critic: pe cine analizeazd, pe copilul cu
CES sau pe mine, ca invdtdatoare? Treprar am ingeles cd trebuie sd ne sprijinim reciproc pentru binele copilului (interviu
cadru didactic).

- Formarea cadrelor didactice pentru lucrul cu copiii cu CES rdméne un aspect critic: nu au existat initiative
la nivel de scoald / sistem de invatamant pentru pregatirea acestora. Initiativele participarii la astfel de cursuri
specifice apartine fiecirei persoane, dar nu exista reglementéri sau obligatii in acest sens, desi nevoia de formare
pentru lucrul cu copiii cu CES se resimte de catre profesori — pe de o parte, pentru a-i putea cunoaste
problemele specifice si pentru a le intelege comportamentul, pe de altd parte, pentru a identifica metodele si
madsurile de sprijin cele mai eficiente pentru fiecare caz in parte: CD1: Eu personal am facut unele cursuri in acest
sens si mi-au fost de folos; de asemenea, sunt si multe carti de specialitate care ne pot ajuta, prin auto-formare. Trebuie
sd stim sd lucram cu copiii cu CES, dar si sa colabordam cu paringii acestora si cu profesorii de sprijin. CD2: Sigur o
formare ne-ar fi de folos, dar din pdcate nici not nu ne-am interesat, nict oferte nu am primit. Mai invagam din mers
de la profesoarele de sprijin. (interviu cadre didactice)

- Cadrele didactice si parintii reclama insuficienta resurselor umane si a resurselor de timp asigurate
pentru sprijinul copiilor cu CES: Cred ca trebuie mai multe ore, mai des. Si desfdsurate concomitent in clasd sau chiar
separat. Cand nu este domnisoara de sprijin cu mine, imi este tare greu. Ne ajutd chiar §i psihologul scolii, ne explicd
unele comportamente ale acestor copii, pe care altfel nu le-am putea ingelege (interviu cadru didactic). De s-ar putea

159



mdcar de doud ori pe saptamand sd lucreze cu doamna de sprijin, ar fi bine, au nevoie de mai mult (interviu parinte).

- Continuitatea pe post a profesorilor de sprijin reprezinta o altd problemai in scoald, in conditiile in care acestia
nu sunt angajatii directi ai fiecarei unititi de invatamant: Foarte important este ca acesti profesori de sprijin sa aibd
continuitate, sa nu fie schimbagi de la un an la altul. Copiti cu CES au deja multe probleme, inclusiv afective. De abia
s-au acomodat cu doamnele de sprijin, au niste relagii bune, este pdcat sa inceapd din nou la anul cu alte persoane
(interviu cadru didactic).

- Resursele materiale necesare pentru sustinerea integrarii copiilor cu CES in invatamantul de masi sunt
asigurate din perspectiva spatiilor de invatare, dar nu si din punctul de vedere al materialelor auxiliare si al
materialelor de informare: Nu avem caiete speciale pentru copiii cu CES, dar le utilizam pe celelalte corespunzdroare
mivelului lor. De exemplu, lucrez cu X dupd caietul de clasa I la matematicd, desi ea este in clasa a II-a (interviu
profesor de sprijin); Nu stricd sa avem §i niste caiete speciale, doamnele de sprijin lucreazd mult in acest sens, cu fise
mdividuale, dar ar fi bune niste materiale specifice pentru ei. Desi sunt foarte diferizi din punct de vedere al problemelor
pe care le au (interviu cadru didactic).

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Pentru evaluarea si diagnosticarea cu CES a elevilor, scoala colaboreaza cu institutiile cu responsabilitati In
domeniu. Profesorii de sprijin au declarat faptul ca efortul in acest sens este unul colectiv: 1) La initiativa
cadrelor didactice sau a parintilor (care observa diferite dificultiti de invatare si de adaptare scolard), elevii sunt
supusi unei perioade initiale de observare. 2) Apoi se fac interviuri cu parintii si cu cadrele didactice la nivelul
scolii. 3) Urmeaza etapa de stabilire a diagnosticului de citre comisia de specialitate, printr-un certificat de
expertizd si orientare scolard. 4) Nivelul de pregitire al fiecarui copil cu CES inscris in scoala normala se stabileste
mai apoi prin testare initiald, in scoald. 5) Pornind de la rezultatele acesteia, se elaboreaza planurile individuale de
interventie, de catre profesorii de sprijin in colaborarea cu cadrele didactice din scoala.

In scoala, initiativa evaluarii copiilor cu dificultiti de invétare a venit, in cele mai multe cazuri, de la cadrele
didactice: Se fac acele evaludri la inceputul scolit, apoi din ceea ce observam noi pe parcurs. Un invdidtor cu experientd isi
dd seama incd din perioada pre-abecedard dacd ceva nu este in reguld. Si 71 trimitem pe pdringi sd facd copuilor investigatii
suplimentare (interviu cadru didactic). Alti copii au fost diagnosticati cu CES din familie, inca inainte de debutul
scolaritatii.

In diferite etape ale acestei evaludri, cadrele didactice si profesorii de sprijin reclaméa unele disfunctii, dificultati

si constrangeri:

- In unele situatii s-a inregistrat refuzul parintilor de a supune copilul la evaluare, fapt care duce la intarzieri
in stabilirea diagnosticului, respectiv in stabilirea unui plan de interventie si sustinere educationalid: Avem gt
dificultari in evaluare. Pdringii se tem de etichetare, pur si simplu in multe situagii nu vor sd recunoasca §i sd accepte.
De aceea se ajunge deseori ca sd se recunoascd situagia copilului de CES de abia in clasele mai mari, iar situagia se
ingreuneazd mult, intervengia de remediere este foarte dificila (interviu profesor de sprijin).

- Implicarea intarziata a scolii in evaluarea copiilor in scopul oferirii unor servicii de sprijin pentru CES
(incepand abia cu anul scolar 2008-2009) este analizatad critic in special de citre cadre didactice si de catre
parinti: Este si cazul copitlor din clasa a V-a, paringii au recunoscut cda un sprijin dat mai devreme ar fi fost mai eficient.
Chiar dacad tnvagatorul s-a chinuit, nu a reusit sa remedieze total situagia copilului, ar fi fost mult mai bine daca ar fi
fost diagnosticar mai devreme si sprijinit corespunzdtor (interviu profesor de sprijin); In clasele I-IV doamna
invddtoare a fost foarte exigentd cu notele §i pe de altd parte i-a cam descurajat; acum, dacd ar fi fost mai demult
profesorul de sprijin si ar fi fost luatd in serios problema lor, poate cd era mai bine pentru cd lucrau altfel, poate prindeau
drag de invardrurd, poate aveau curaj mai mult in ei (interviu parinte).

- In conformitate cu reglementirile in vigoare, momentul evaluirii initiale a elevilor cu CES si al integririi
lor intr-un program de sprijin in cadrul invitdmantului de masa poate fi ales in orice etapi a anului scolar. In
practica scolard, acest aspect determind unele dificultati referitoare la asigurarea resurselor umane si de timp:
Destul de mulgi elevi se certificd cu CES pe parcursul anului scolar, depinde de momentul in care parintele face dosarul,
acest fapt face mai grea impargirea timpului intre scoli, intre copii (interviu profesor de sprijin).

- Unele cadre didactice remarci dificultatea de a pune un diagnostic cert unora dintre copii, in special
la momentul de debut al scolaritatii: Unii dintre copii au avut diferite diagnostice de-a lungul timpului, au reperat
evaludrile si au schimbat tratamentul pe parcurs, de mai multe ori. Dar sd stgi cd, cel pugin in clasa I, sunt mai mulgi
copii cu probleme. Si nu stit niciodatd care sunt cu CES sau care au simple dificultayi de adaptare scolard. Ii cunoastem
incet-incet, de abia apoi stim ce probleme au §i @i putem aqjuta (interviu cadru didactic).
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e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

In scoala, atributiile profesorilor de sprijin la nivelul scolii sunt complexe, de la identificarea nevoii de sprijin in
clasele de elevi, la proiectarea si desfasurarea de activitati didactice, de consiliere sau de informare cu privire la
problematica copiilor cu CES:

- Cel mai frecvent, acestia deruleazd activitati cu caracter didactic pentru elevii cu CES (proiectare
curriculard, activitati de remediere, activitati de evaluare initiala si de evaluare curentd): Facem activitap de
remediere in timpul orelor de curs. Profesorul copiilor stie ce lucram, semneazd de comun acord cu not planurile de lectie,
PIP-urile (cu profesorul de sprijin, cu psihologul scolii, cu consilierul, cu invdgatorul). Nimic nu se face de unul singur,
nu 1au eu hordrarea singur pentru un copil (interviu profesor de sprijin).

- Profesorii de sprijin desfasoara si activitati de informare cu celelalte cadre didactice, pe tema CES: Avem o
relagie de colaborare permanentda. Cadrele didactice ne cer sprijinul (profesor de sprijin); Eu personal colaborez
permanent cu profesoara de spriyin. Cand nu este domnisoara de sprijin cu mine, imi este tare greu. Ne ajutd chiar §i
psthologul scolit, ne explicd unele comportamente ale acestor copii, pe care altfel nu le-am putea ingelege (interviu cadru
didactic).

Elevii cu CES investigati si parintii acestora se declard multumiti de activititile de remediere derulate in scoald si
considera ci reprezinti o reald sansi pentru ei si 0 oportunitate pentru a recupera si pentru a face fatd macar partial
la solicitarile scolii.

Actorii scolari din aceasta unitate de invatdmant reclama o serie de dificultati cu privire la organizarea activititilor

cu elevii cu CES:

- Activitatile de remediere vizeaza in special materiile de baza: limba romani, matematica. Parintii resimt
nevoia ca sprijinul s fie acordat si pentru alte materii de studiu (cel putin pentru cele care fac obiectul
evaludrilor nationale) la care elevii cu CES intdmpina, de asemenea, dificultiti.

- Modalitatile de organizare a activitatilor de remediere simultan cu activitatile intregii clase determind, in
unele cazuri, dificultati de organizare: Copilul de la mine s-a acomodat cu profesoara de sprijin destul de bine.
Problema este ca activitdtile de sprijin se desfdasoard simultan cu activitagile intregii clase. Uneori se produc turbulente,
cetlalpi copii nu mai reusesc sd fie atenypi la explicagiile mele, se uitd §i la profesoara de spripin. Ar fi bine dacd aceste
activitay s-ar desfasura separar (interviu cadru didactic).

- In opinia invitatorilor, trecerea la gimnaziu a elevilor cu CES nu este insotitd de suficiente mésuri de sprijin
si pun in pericol eforturile realizate in ciclul primar: Munca pe care noi, invdgdrorii, am facut-o pand in clasa a
IV-a cu acesti copii nu trebuie sd fie daramard in gimnaziu. Noi suntem mereu cu et, i1 supraveghem, ajungem sd i
cunoagstem. Din clasa a V-a trebuie ca topi profesorii sd fie cooperanti, sa doreascd sd invege sd lucreze cu acesti copi.
Altfel, lucrurile sunt in zadar — tot efortul nostru st al paringilor, progresul inigial al copitlor (interviu cadru didactic).

e Integrarea in invatamantul de masa — perceptia elevilor si a familiei privind alegerea scolii

In conditiile in care elevii cu dosar CES din scoala au fost diagnosticati dupid momentul de debut al scolarititii,
parintii copiilor cu CES investigati au ales aceasta unitate de invatamant din doud motive: pentru ca a fost cea mai
apropiatd de domiciliul lor; pentru ca au aflat de la parintii altor copii cu dificultiti de invitare ca aceasta scoala
oferd sustinere pentru aceasti categorie de elevi. Asadar, nu au existat cazuri in care orientarea copilului catre
aceastd scoald sa fi fost realizatd de catre comisia de evaluare si nici cazuri in care sd se facd trecerea intre
invatdmantul special si invatamantul de masa.

Parintii si elevii cuprinsi In investigatie percep scoala ca pe un mediu favorabil incluziunii, care asigura
suficiente masuri de sprijin. Deoarece dificultatile de invatare inregistrate de cazurile investigate sunt unele medii,
parintii nu au luat in calcul ideea orientéarii copiilor catre invatdmantul special, si nici cadrele didactice nu au facut
astfel de recomandari.

In cazul unui singur copil (care nu a fost cuprins in investigatie din cauza faptului ci nu a ficut fatd situatiei de
interviu cu moderatorul), cadrele didactice considera ci orientarea citre invatdmantul special ar fi fost o solutie
mai bund: Cu X mad descurc foarte greu, este un caz unic, vine mereu dupd mine, iese pe holuri, nu face nimic singur...
Dar si asa a facur progrese. Familia isi da interesul, are i un sprijin, probabil o bond se ocupd de el. Tardl nici nu a acceptat
ideea ca are un copil cu probleme. Si eu si doamna de sprijin le-am spus pdringilor despre problemele copilului, la inceput
chiar si mama a refuzat, mergea doar pe medicamente homeopate. Pdaringii nici nu se gandesc la o scoald speciald, desi in
cazul lui X ar fi probabil mai bine (interviu cadru didactic).
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e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Actorii scolari din aceastd unitate de invatdmant declara cd, la nivel general, atitudinile fata de copiii cu CES sunt
unele pozitive, de acceptare si sustinere. Acesti copii s-au adaptat mai greu la mediul scolar, intr-un timp mai
indelungat, la inceput au avut manifestari de violenta sau de retragere in sine, insi treptat au reusit si se integreze
— cu ajutorul profesorilor si al colegilor.

In ceea ce priveste atitudinea cadrelor didactice fatd de copiii cu CES, elevii cu dizabilitati investigati o
percep ca pe una obisnuitd, comparabild cu atitudinea fata de ceilalti. In acelasi sens, colegii copiilor cu CES
investigati prin chestionar evidentiazi ca atitudinile profesorilor fatd de elevii cu CES sunt pozitive in majoritatea
cazurilor: ,,se poartd la fel ca si cu restul colegilor” (72%) sau ,,mai bine decat cu restul colegilor” (23%) —
perceptie determinati cel mai probabil de faptul ca nivelul activitatilor de invétare si al celor de evaluare este unul
cu grad mai redus de dificultate in cazul copiilor cu CES, comparativ cu ceilalti.

Cum se poarta profesorii cu copiii cu CES? — opinia colegilor

Se poarta la fel ca Se poarta mai rdu Se poarta mai bine Nu stiu / nu Total
si cu restul colegilor | decat cu restul colegilor decat cu restul colegilor imi dau seama
71,7% 3,2% 23,1% 2,0% 100,0%

Profesorii si parinti considerd ca elementul de bazi al unei integrari de succes este cadrul didactic, priceperea
acestuia de a-i gési copilului cu CES locul potrivit in colectivul de elevi — ca un copil ,,1a fel” ca ceilalti si, in acelasi
timp, .altfel” decat ei: Apar uneori si astfel de situagii mai nepldacute, dar cel mai mult depinde de cadru didactic, de
priceperea lui de a integra in grupul mare un elev cu probleme (interviu profesor de sprijin); In clasele I-IV a fost
invdratoarea foarte priceputd, nu i-a ldsat pe niciunul sd rada de copilul meu [cu CES], nu le-a permis. (interviu parinte).

Exista si unele cadre didactice care manifestad atitudini de reticenta fatd de lucrul cu elevii cu CES: Unii profesor:
nu pot lucra cu copui cu CES, nu au dispomibilitayile necesare, si uneori nici pregdtirea necesard. Sunt profesori mai
companbili cu astfel de copui, iar altora le vine mai greu. O solugie ar fi ca acesti copui sa ist poatrd alege profesorii potrivigi
(interviu profesor de sprinin); Unii profesort sunt deranjagi: ,,vai, tmi stricd clasal™. [fn cazul X| problemele s-au addncit
intre paringi §i invagator. Am ajuns la situapia de a muta copilul la altd clasd, la altd invdgdroare; si a fost o solugie bund
pentru binele copilulur (interviu director).

Atitudinea colegilor fata de copiii cu CES este un aspect mai criticat atat de citre copii, cat si de citre parintii
acestora. In general, cadrele didactice apreciaza ci ceilalti elevi au inteles situatia specificd a copilului cu CES si
manifesta atitudini de sustinere: Cei doi copii [cu CES] ai mei au fost ingelesi si ajutati la nivelul colectivului de elevi.
La incepur am mers pe bajbaite, am incercat diferite metode cu et, unele au mers, altele nu... Au avut probleme cu scrisul
sau cu matematica. Dar uneori au §i talente ascunse. De exemplu X are un talent deosebit pentru desen. Y este un foarte
bun gospodar; 7 pldcea sa il implici in stersul tablei, in asigurarea linistii in clasa. Am incercat sa le valorific, sa it incurajez.
Asa s-a trecut de la bataia celorlalpi copii la explicatii, la protectie (interviu cadru didactic); Un avantaj al scolii de masa
este schimbarea atitudinii celorlalgi copui fayd de CES. Percep diferenta, dar au invdrat sa o accepte. De exemplu, pe Z o
invarad ceilalyi copu, 11 explica la tabla. Copiii se simt bine cand au pe cine sd ajute, se simt responsabilizayi. Integrarea
depinde cel mar mult de cadru didactic (interviu profesor de sprijin).

Apare din nou ideea ci profesorul (stilul didactic, atitudinea si comunicarea cu colectivul de elevi) este elementul
central pentru realizarea unei reale educatii in spiritul incluziunii.

In acelasi sens, rezultatele chestionarului aplicat colegilor copiilor cu CES evidentiazi atitudini de acceptare a
diferentei. Peste doud treimi dintre elevi se declard de acord cu integrarea in clasa lor a copiilor cu CES; in celelalte
cazuri, atitudinile sunt de indiferentd (aproximativ 20%) sau chiar de dezacord (peste 10%).

In clasa ta sunt colegi care au un handicap fizic / mental. Ce parere ai despre aceasta situatie? —
opinia colegilor

Sunt de acord Mi-e indiferent Nu sunt de acord Total

70,3% 19,6% 10,1% 100,0%
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De la acceptarea unui copil cu CES in aceeasi clasi la acceptarea de a imparti aceeasi banca procentele se reduc:
peste o treime dintre elevi ar fi de acord sa stea in aceeasi banca cu un copil cu CES, peste 50% manifesta atitudini
de indiferenta, iar aproximativ acelasi procent de aproximativ 10% se declard impotriva. Aprecierile elevilor cu
privire la atitudinile propriilor parinti fata de situatia impartirii unei banci cu un copil cu CES evidentiaza procente
similare.

Ce parere ai avea daca ar trebui sa stai cu ea / el in banca? — opinia colegilor

Sunt de acord Mi-e indiferent Nu sunt de acord Total

35,4% 54,9% 9,7% 100,0%

In ceea ce priveste relatiile dintre elevi de la nivelul clasei, in peste o treime dintre cazuri elevii nu fac diferente
intre ei si colegii cu nevoi speciale si se comporta cu acestia in mod obisnuit. In procente ridicate (aproape 50%)
elevii semnaleaza situatii in care colegii se poartd mai rau cu copiii cu CES decat cu ceilalti, semnaland aici forme
diferite de comportament si atitudini critice fata de CES: refuzul de a sta in aceeasi banca, violenta verbala (porecle
referitoare la unele deficiente, glume pe seama unor deficiente etc.).

In general, cum se poarta colegii din clasa voastra cu acesti copii? — opinia colegilor

Se poarta la fel ca si Se poartd mai rau Se poarta mai bine Nu stiu / nu Total
cu restul colegilor decat cu restul colegilor decat cu restul colegilor | imi dau seama
37,5% 48,3% 7,2% 7,0% 100,0%

Aceasta ultimi situatie este valabild si pentru unul dintre elevii cu CES cuprinsi investigatie; atitudinile de
neacceptare ale colegilor s-au resimt de catre toti actorii scolari — copil, parinti, cadre didactice:

Caseta 2. Atitudini ale colegilor fata de elevii cu CES

E: Am o bund prietend, pe Z, cu restul nu ma joc pentru cd vorbesc urdat cu mine. Rad de mine pentru cd eu incd md
joc cu papusi. Imi place sa md joc cu papusile, am foarte multe (interviu elev CES).

P: La mine de la inceput e o problema cu fetita, este adoptata de la 3 luni din spitalul judetean, ea nu stie, n-as vrea sa
se audd. Dar elevii vorbesc, in clasd se vorbeste asa ceva. Pai da, teri [1 itunie] in excursie au facut misto de ea copiii
din clasd, cd se tmbracd ca o tigancd. Ei au ajuns la concluzia ca paringii sunt albi §i ea e mai creold... Colegii n-o
primesc in grupul lor... leri m-am dus la scoald, am avut o ord de fard cu ei acolo, a fost sedingd §i si-au cerut scuze §i
in fara mea §i in fara copilului, au spus ca nu se mai intampla. Maine seard avem sedintd cu paringii, vor participa §i
copuii 1 tor pentru acest lucru. Pentru copilul meu nu a fost 1 iunie, a fost o 2t de cogmar (interviu parinte).

CD: De obicei copiti cu CES se integreaza la mivelul scolii noastre. Mai apar uneort probleme. De exemplu, cu X, colegii
1-au stricat o excursie organizatd cu clasa pentru cd au jignit-o (e prgancd, e handicapatad etc.). Dar speram ca aceastd
problemd sd nu se mai repete. Au intervenir si paringii (interviu cadru didactic).

Uneori apar si situatii critice privind atitudinile celorlalti parinti fata de copii cu CES, manifestate prin
protestul sau chiar prin refuzul de a-si scolariza copilul in clasa in care este integrat un elev cu CES. Astfel de
situatii se manifesta mai ales la debutul scolarititii, iar rezolvarea depinde de priceperea cadrului didactic: CD1:
Uneori pdaringii sunt critici, majoritatea dintre not ne-am confruntat cu astfel de situagii chiar din clasa I. De ce copilul meu
trebute sd invete cu astfel de copii in clasd, care sunt altfel, deranjeazd, necesita mai mult timp in defavoarea copilului meu?
De ce paringii nu il duc la scoala specialda? Le-am explicat paringilor cd este un drept al acestor copii. CD2: Am avut chiar
paringi care s-au mutat din clasa din aceastd cauzd, restul insd au ingeles si au acceptrat. Paringii care nu acceptd sau care
criticd mereu sunt mai greu de suportat. Nici mie, ca invdgator, nu imi este usor, as prefera altfel, dar e dreprul lui §i trebuie
sd il respectam (interviu cadre didactice); Profesorii trebuie sd facd sedinge initiale cu togi paringii, sd li se explice, s
ingeleagd si sa accepte situagia. Aceste lucruri nu trebuie ascunse celorlalyi paringi, este opriunea fiecdruia (interviu profesor
de sprijin).

Motivele atitudinilor critice ale parintilor au la bazi lipsa de informare a acestora si de constientizare a dreptului
fiecarui copil la educatie si este determinata, in unele situatii, de comportamentul si nevoile specifice ale copiilor
cu CES: comportamente violente ale unora dintre acestia, faptul ca nu reusesc sd se concentreze pe tot parcursul
orei si cd solicitd mai multa atentie din partea cadrului didactic, in defavoarea celorlalti copii.
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® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Toti actorii investigati au declarat aprecieri pozitive cu privire la evolutia scolard a copiilor cu CES integrati in
scoala de masa, care beneficiazd de masuri de sprijin de specialitate. Aceastd evolutie este ilustratd in mod direct
de adaptarea scolara buni si de rezultatele scolare imbunatatite ale acestor copii, in conditiile in care evaluarea se
face prin raportare la progresul individual si nu la norma de grup.

Aceasti raportare la progresul individual este apreciatd de citre unele cadre didactice ca o sansi a copiilor cu CES:
X [aflat la final de clasa I este un caz unic. Dar st asa a facut progrese: scrie titlul singur, face singur litere, pand nu demult
scria doar dupd forme punctate. A inceput chiar sd lege literele intre ele. Pentru X este un progres enorm (interviu cadru
didactic).

Diferentierea in evaluare a determinat, In unele cazuri, probleme in colectivul de elevi: CD1: La inceput au existat
probleme, ceilalpi colegi mai reprosau cd elevii cu CES au primit note mai mari la testele diferentiate. Treptat au ingeles.
CD2: Iar la ciclul primar nici nu sunt mari probleme pentru cd utilizam calificative. Si atunci nu se simt asa tare diferengele
(interviu cadre didactice).

Sunt insi si cadre didactice care nu valorizeaza in mod special raportarea copiilor cu CES la progresul individual,
subliniind ideea ca acesti copii nu vor putea ajunge niciodata la un nivel comparabil cu al celorlalti.

Elevii cu CES nu percep neaparat faptul ca sistemul de raportare la evaluare este unul diferit, ei apreciazi notele
in sine si sunt motivati de progresul lor. In majoritatea cazurilor, ei considerd ci sunt evaluati ca si colegii lor si
chiar se declard mandri de notele pe care le-au primit: E1: Iau aceleasi note ca si colegii met, de la 5 in sus. E2: Eu
am note mart, dar temele sunt grele... (interviu elevi).

Dintre toti actorii investigati, parintii par a valoriza cel mai mult faptul cid raportarea evaluarii se face diferit. Ei
se declarda multumiti de note si subliniazi efectul motivant al acestora asupra copiilor: nota nu mai este etichetare
si sanctiune pentru necunoastere, ci devine stimulent pentru invitare si element de sprijin pentru sporirea
increderii in sine.

Caseta 3. Evaluarea copiilor cu CES - opinii ale parintilor

P1: In clasele I-IV doamna invdaidtoare a fost foarte exigentd cu notele si pe de altd parte i-a cam descurajat; acum, dacd
ar fi fost mai demult profesorul de spryin si ar fi fost luatd in serios problema lor, poate cd era mai bine pentru ca lucrau
altfel, poate prindeau drag de invagdaturd, poate... aveau curaj mai mult in ei.

P2: Vazand notele pe care le-au obpinut in clasa a V-a si stiindu-l cum a fost in I-IV nu-mi vine sd cred, dacd profesorii
ar fi fost mai ingelegarori sau ar fi fost mai mediarizatda problema lor si erau ajuray mai din timp, cred cd erau undeva
mazi sus.

P3: In clasa a V-a s-au dat lucrari, s-au dat teze, le-a dat separat pentru nivelul lor, in I-IV nu a fost nici un fel de
problemd. Trebuia sd se facd si pentru ei o mica diferengiere. Asa, fata mea a cdpdtar mai multd incredere in ea,
profesoarele de sprijin sunt ingelegdatoare, e foarte bine.

Pornind de la situatia lor specifici, copiii cu CES si parintii acestora nu si-au construit asteptari ridicate si pe terme
lung cu privire la evolutia scolara si profesionala viitoare: P1: Eu m-am gandit sd facd o scoald de arte si meserii
mai departe. P2: Pand la urmd, not ca paringi ne muliumim sd treacd 8 clase si apoi vedem, la o meserie, la ceva..., sunt
prea mulgi ani ca sa@ ne gandim pand atunci ce se intampld. Pentru not e greu sa gandim in viitor, tn vitorul car mai
apropiat e bine, nu indepdrtatr. Mergem pas cu pas (interviu parinti). Aceeasi orientare scolard a elevilor cu CES catre
filiera profesionald este sustinuta si de cadrele didactice ale scolilor.

e Colaborarea scoala — familie

Comparativ cu parintii si cu elevii, cadrele didactice investigate au manifestat atitudini mai critice fatd de problema

colaboririi scoala-familie. Majoritatea au remarcat insid atitudini de refuz al parintilor (copiilor prezenti) in a

accepta situatia de copil cu CES:

- sunt péarinti care nu accepta ideea cd proprii copii au probleme si nu fac nici un efort in vederea ameliorarii
situatiei acestuia (din punct de vedere medical, scolar, social), supra-responsabilizand scoala in acest sens;

- sunt parinti care au ascuns, la debutul in aceastd unitate de Invatamant, problemele specifice ale copilului,
cunoscute incd din perioada prescolara;
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- sunt parinti care refuza orientarea citre comisia de evaluare, neoferind sansa copiilor de a beneficia de un sprijin
de specialitate.

Toate acestea se intampla, de cele mai multe ori, de teama etichetarii si marginalizarii copilului si a familiei,
iar in unele cazuri de atitudinea de indiferenta a péarintilor si de lipsa timpului acestora pentru viata de familie.

Caseta 4. Dificultati privind colaborarea scoala-familie — opinii ale cadrelor didactice

CD1: Cu paringii colaboram cu unii mai bine, cu alpii mar pupin bine. Unii pdringi nu vor sa accepte. Si poate cd este
normal asa, fiecare parinte vede ce este cel mai bun in copil, greu acceptd ceva negativ. Dar parintele se mobilizeazd.
Important este sa se gaseasca solugit.

CD2: Deseori paringii sunt marile noastre poveri. Greu colaboreazad, greu acceptrd cd ai lor copii nu sunt perfecti, pugini
acceptd §i vor sd ingeleagd de ce copilul lor primeste o nota micd.

CD3: Chiar si paringii unor copii cu CES sunt greu de suportat uneori, cer multe de la cadru didactic, 1ar ei nu se implicd
sau cer prea mult de la proprii lor copii. Nu isi cunosc copui, dar cer ca acestia sd facd ceea ce nu au reusit el in viatd.
CD4: Fetita care este la mine are un usor retard psihic. La inceput i-am sugerat familiei sa o mai duca 1 an la gradinitd,
dar au refuzat. Le-am spus cd trebuie sd facd §i ei ceva pentru copil. Dar parintele care are un copil ce nu se integreazd
au impresia cd este numai vina invdratorului. Are si probleme logopedice. Impreund cu logopedul am facut presiuni
asupra familiei. Iar paringii s-au dus la doctor, nici nu mi-au spus cd @ face dosar CES. M-am trezit anul trecut cu
profesoara de spryin deodatd.

CD5: Unii paringi au adus copilul in scoala noastrd si nu au pomenit nimic despre problemele acestuia. Aceste cazuri
sunt mai grave. Paringii au avut impresia cd, dacd ar spune, copilul ar fi marginalizar de la inceput.

In vederea amelioririi relatiei scoali-familie, scoala organizeazi o scoald a parintilor, derulatad cu ajutorul
psihologului scolar (consultatii individuale, activitati de grup). De aceste servicii au beneficiat si unii dintre parintii
copiilor cu CES, care au declarat un interes crescut pentru educatia si ingrijirea propriilor copii si au recunoscut
nevoia unui sprijin de specialitate din partea scolii atat In ceea ce priveste activitatea scolard, precum si ingrijirea
sau relationarea copil-parinte. P1: Am fost si noi pana anul acesta la psihologul scolii, ne-a prins bine, ne-a explicat
despre boala copilului, despre cum sa lucram cu el. St logopedie am fdcut, tot aici in scoald. P2: St noi am facut logopedie
st in scoald si in particular, a avut nevoie §i s-a cunoscut, a inceput sd foloseasca cuvinte (interviu parinti). Colaborarea
dintre cadrele didactice si parinti are la baza constientizarea nevoii de eforturi conjugate de ambele parti.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

La nivelul acestei unitati de Invatamant, copiii cu nevoi speciale nu sunt implicati In multe activitati
extrascolare. De obicei, parintii si cadrele didactice urmaresc ca acesti copii sa participe la activititile organizate
de scoald (excursii, serbéri), in vederea oferirii de contexte variate — formale, non-formale si informale — de
socializare. In practica, astfel de contexte mai putin formale, care scapd partial de controlul scolii, duc uneori la
situatii problematice (a se vedea cazul fetitei care a fost agresata verbal in cadrul unei excursii, prezentat anterior).

Copiii cu CES 1isi petrec timpul liber in familie sau cu prietenii pe care 1i au in afara scolii (vecini de bloc, copii
ai rudelor sau cunostintelor de familie). Activititile pe care le desfasoara sunt variate: jocul cu pipusile sau cu
mingea, jocul pe calculator. Alti copii cu CES participa impreuni cu familia la activitati de remediere: sport (inot,
dans), logopedie, vizite la psiholog.

Nu exista incé o culturi a scolii vizitate — nici a scolii romanesti in general — care sd promoveze constant activitati
de educatie incluziva si de socializare pentru aceasta categorie de elevi si pentru parintii acestora.

165






SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

STUDIU DE CAZ NR. 6

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala cu clasele I-VIII este una dintre cele doud scoli generale ale orasului. Scoala este construita in anii 70 pe
fondul cresterii numarului de locuitori si are o istorie similard scolilor care s-au confruntat pani in anii 80-90 cu
o suprapopulare scolard. LLa numai cateva sute de metri de cealaltd institutie de invatamant care detine si nivelul
post-obligatoriu, scoala este situatd In centrul orasului, cu acces direct de la soseaua principald. Orasul are
aproximativ 13.000 de locuitori si este situat la doar 13 kilometri de municipiul resedintd de judet. Profilul
economic al orasului este mai degraba unul de tip rural, cei mai multi dintre locuitori ocupandu-se de
administrarea agricold a pamantului. O parte importanta a locuitorilor au insd locuri de munca In municipiul
resedintd de judet. In zona in care este situatd scoald, in ultimii ani s-au extins lucrérile de constructii de noi case,
astfel incat multe familii din municipiu au migrat citre o locuinti proprietate personald in aceastd zond. Pe de alta
parte, migratia este biunivoci, unele familii preferand in ultimii ani sd migreze citre municipiu din diferite motive.
Ca urmare, populatia scolard din zoni este relativ eterogend, elevii provenind adesea din medii familiale foarte
diferite din punct de vedere social, economic si cultural. Si din punct de vedere etnic, scoala prezinta elemente de
multiculturalitate, unii dintre elevi fiind de etnie turci, tatard, macedoneana sau roma.

Pe fondul miscarilor de populatie dinspre si citre municipiu, dar si al fenomenului de scadere a natalitatii, toate
scolile din orasul in care este situatd scoala se confrunti cu o scidere semnificativa a numarului de elevi. In ultimii
ani, scoala a inregistrat o scidere a populatiei scolare cu aproape jumitate. In anul scolar 2008-2009, numarul
elevilor inscrisi era de 525 elevi, dintre care 251 elevi in invatdmantul primar si 274 elevi in cel gimnazial. In aceste
conditii, deschiderea scolii catre integrarea copiilor cu nevoi speciale a reprezentat o necesitate. Mai mult,
prestigiul scolii bazat pe existenta unui climat deschis, protectiv si prietenos pentru copii, a atras multi parinti ai
copiilor cu CES care au gasit aici intelegere si tolerantd in raport cu nevoile copiilor. De asemenea, scoala dispune
de o locatie adecvati, cu dotéri si echipamente moderne, toate acestea fiind considerate puncte tari ale scolii.

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES - politica generala

Cu toate acestea, conform declaratiilor directorului scolii, doar 2 elevi diagnosticati oficial cu CES sunt inscrisi in
scoald, desi numarul acestora atinge, in realitate, aproximativ 20. Cei mai multi dintre elevii cu CES nu provin din
invatdmantul special, ci au fost inscrisi incd de la inceput in scoala analizatd. Scoala beneficiaza de asistenta unui
profesor de sprijin care se ocupi insa doar de cei 2 copii cu CES diagnosticati iIn mod oficial, restul elevilor cu
nevoi speciale fiind 1n grija exclusiva a cadrelor didactice de la clasa.

Nici unul dintre cadrele didactice din scoald nu a beneficiat de programe de formare pentru lucrul cu copiii cu
CES, desi aceastid nevoie este declaratd de catre toti participantii la discutiile de grup. Desi dotérile materiale ale
scolii sunt deosebite, scoala nu dispune insid de materiale pedagogice specifice pentru elevii cu CES.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul investigatiei au fost intervievati 2 copii diagnosticati cu CES, ambii fiind de sex masculin. Unul dintre
acestia are 10 ani si este inscris in clasa a III-a, cel de-al doilea are 8 ani si este in clasa I. Situatiile medicale si
istoria diagnosticarii sunt diferite in cazul celor doi copii. Cel de 10 ani este diagnosticat cu ADHD, cel de 8 ani
cu intarziere mentald severd. Ambii copii au frecventat gradinita si niciunul nu a experimentat inscrierea in
invatadmantul special. In ambele cazuri, pentru a creste sansele de integrare scolard, parintii au decis si intarzie cu
1 an Inscrierea in clasa I, peste varsta maxima legald de inscriere la scoala.

Copilul cu intarziere mentald severd a fost diagnosticat incd de la varsta de 3 ani. Conform declaratiilor tatalui,

afectiunea este un efect secundar al unei interventii chirurgicale pe care copilul a suferit-o in copilidria mica (1 an
si 4 luni). Inca de la varsta de 3 ani copilul beneficiazd de tratament specializat, suportat de catre familie.
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Copilul cu ADHD a fost identificat o data cu inscrierea in clasa I, cu ajutorul invatitoarei care a sesizat parintilor
unele dificultati de adaptare scolara a copilului. Ambii copii au dosar intocmit la Directia de Protectie a Copilului
si beneficiazi de servicii de tratament specializat in afara scolii.

Caseta 1. Interviu parinte copil cu CES

O: Dar ce problema are el? Are o problema de sandrate, nu?

P: Cred ca de sanatate.

O: Ce problema are? Puteti sa-mi spunegi?

P: ADHD. Un deficit de atentie, pe acolo.

O: Care este o... o...

P: O tlburare, care...

O: Cand api descoperit dumneavoastrd cd era?

P: Pdi eu nu stiam cad are.

O: Nu suagi...

P: Pentru cd... n-aveai cum sd-yi dai seama, cd nu tesea in evidentd. Chiar de se juca el singur... Eh, n-am dat
importantd. Am zis cd eh... Nu-i problema asta cd se joaca el singur.

O: Cand v-api dar seama, cand agi descoperit?

P: In clasa intdi.

O: Cand l-ap adus aici la scoald, nu?

P: Pana arunci n-am stiut.

O: Dar la gradinitd nu v-a spus nimeni nimic.

P: Nu mi-a spus nimeni, cd dacd stiam ma duceam mai devreme. Nu mi-a zis nimeni cd ar avea... probleme... cd
n-ar fi atent.

O: St cum ap facut? Practic [-agi inscris la scoald in clasa intdi... in mod obisnuit, nu?

P: Da.

O: 8i? Ce s-a intamplat? Doamna invagdroare a venit sa vd spund ceva sau cum s-a intamplatr?
P: Doamna invagdtoare doar mi-a spus cd ar fi o problemd... Ca nu e... atent in timpul dla.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Cei doi copii selectati provin din familii organizate si locuiesc impreuna cu parintii si fratii. Nivelul de educatie al
parintilor este diferit in cazul celor doi copii. Baietelul de 8 ani din clasa I provine dintr-o familie in care ambii
parinti au studii superioare, in timp ce baiatul de 11 ani are parinti cu un nivel de educatie mai scazut (scoald
profesionala).

Si situatia socio-economica a familiilor celor doi copii sunt diferite. Unul provine dintr-o familie mai instarita, tatal
avand o afacere pe cont propriu. Celalalt copil are acasd o situatie modesta, parintii facind eforturi deosebite
pentru a-si sustine cei doi copii, In conditiile in care elevul cu CES necesitd o serie de costuri suplimentare de
ingrijire si tratament.

In general, se poate aprecia ca In ambele cazuri, copiii cu CES dispun de conditii bune de locuit si le sunt asigurate
in mod corespunzator conditiile de hrana si odihna.

® Aprecieri privind climatul familial si impactul acestuia asupra evolutiei scolare a elevului

Conform declaratiilor tuturor actorilor investigati, cei doi copii beneficiaza de un mediu familial suportiv, implicat
si responsabil in raport cu nevoile educationale si de tratament ale copiilor. Cadrele didactice apreciaza in mod
deosebit nivelul ridicat de implicare al parintilor celor doi, precum si disponibilitatea acestora de a pdstra in
permanenta o buni legétura cu scoala. Parintii copilului cu retard intelectual grav au intreprins demersuri speciale
ciatre autoritatile responsabile astfel Incat acesta sd poatd obtine aprobarea pentru includerea elevului in
invatamantul de masi. Mai mult, parintii acestuia au realizat eforturi deosebite pentru a-i asigura copilului un
program suplimentar de recuperare cu ajutorul unor specialisti externi.
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

In ciuda situatiei socio-economice modeste, familia elevului de 11 ani a dovedit, de asemenea, un interes deosebit
pentru identificare celor mai bune modalititi de tratament pentru copil. Mama acestuia il insoteste pe copil de
doud ori pe saptdmana la un program de recuperare prin socializare si un altul de logopedie care se deruleaza la
Centrul Judetean de Asistentd Pedagogica in municipiul resedinta de judet, la 13 km fata de localitatea in care este
situata scoala analizatd. De asemenea, parintii copilului au intreprins toate demersurile sugerate de citre scoala
astfel incat copilul si fie corect diagnosticat si sd beneficieze de dosar oficial corespunzator. Cadrele didactice din
scoald sustin In unanimitate faptul cad progresele celor doi copii se datoreazi in primul rand deosebitei
disponibilitati a parintilor de a colabora cu scoala.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Toti actorii investigati in scoala (cadre didactice, parinti, profesor de sprijin, elevi) se declard in unanimitate in
favoarea mésurii de integrare a copiilor cu nevoi speciale in Invatamantul de masa. Argumentele pentru o astfel de
pozitie se Inscriu in zona dovezilor de progres vizibil ale copiilor cu CES din scoald, mai ales in ceea ce priveste
competentele de socializare si comunicare ale acestora. Mai mult, unele cadre didactice considera prezenta copiilor
cu nevoi speciale in invatdmantul de masa o oportunitate educationala reala si pentru ceilalti elevi de a-si dezvolta
empatia, toleranta, sensibilitatea fatd de diferente si spiritul de intrajutorare. Alte cadre didactice declara ca
prezenta elevilor cu nevoi speciale in clasa lor a contribuit la consolidarea grupului de elevi si la creionarea unei
identitati a clasei bazatd pe valorizarea fiecdruia dintre ei, indiferent de rezultatele scolare sau situatia socio-
economica a familiei de provenienta.

e Nivelul de pregatire a scolii pentru implementarea masurii de integrare a copiilor cu CES

Cu toate acestea, cadrele didactice investigate semnaleaza o serie de deficiente sistemice privind implementarea
masurii de integrare a copiilor cu CES in invatimantul de masa. Deficientele semnalate se subsumeazi
urmatoarelor arii:

- Oportunitatile de formare a cadrelor didactice din scoala in domeniul educatiei incluzive sunt
reduse. Doar un singur cadru didactic din scoald a participat la un curs de formare cu privire la integrarea
copiilor cu ADHD. Celelalte cadre didactice nu au participat la nici un curs specializat privind integrarea
copiilor cu CES, desi si-au exprimat interesul in acest sens.

- Lipsesc materiale si suporturi didactice adecvate pentru nevoile de invatare ale copiilor cu CES. Mai
mult, cadrele didactice 1si exprimd ingrijorarea cu privire la capacitatea lor de a utiliza astfel de materiale in
absenta unei pregatiri de specialitate In domeniu.

- Cadrele didactice care lucreaza in clase cu copii cu CES au sentimentul de nesiguranta cu privire la
oportunitatea si eficacitatea unor interventii educationale specifice pe care le utilizeaza in clasa mai degraba pe
baza experientei, a empatiei si intuitiei pedagogice, fara a avea confirmari din partea unui personal specializat.

- Cadrele didactice au sentimentul ca eforturile lor nu sunt recunoscute si nici valorizate la nivelul
sistemului de Invatamant. Adesea, eforturile cadrelor didactice se masoara in timp suplimentar alocat copiilor
cu CES, nevoi suplimentare de informare si ciutare a unor modalitéti eficiente adaptate copiilor cu CES,
eforturi suplimentare in managementul clasei de elevi. Cadrele didactice semnaleaza faptul ci aceste eforturi
nu sunt rasplatite suplimentar si nici nu beneficiaza de recompense morale sau profesionale.

o Perceptia elevilor si a parintilor privind conditiile de sprijin oferite de scoala

Atat elevii cu CES intervievati, cat si parintii acestora se declara foarte multumiti de conditiile de sprijin oferite de
scoala. In afara sprijinului si a disponibilitatii oferite de invitatoarele de la clasa, parintii apreciaza in mod deosebit
existenta profesorului de sprijin din scoald. In primul rand, satisfactia parintilor se bazeaza pe faptul ci atat
invatatoarele, cat si profesorul de sprijin arata toatd intelegerea si disponibilitatea de a comunica cu privire la
progresele copiilor si devin adevarati consilieri in identificarea unor noi solutii pentru o mai buni integrare a
copiilor in programul scolar.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Pana la momentul realizérii anchetei, in scoald nu existau proceduri standard de evaluare initiald a copiilor cu
CES. Identificarea cazurilor de copii cu CES se realizeaza intuitiv, pe baza observatiilor cadrelor didactice de la
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clasd. In general, cadrele didactice identificd la inceputul anului scolar dificultatile de adaptare a copilului, fie la
nivelul relationarii sociale si a comportamentului observabil, fie la nivelul indeplinirii sarcinilor de invétare.

In general, primul gest al cadrelor didactice este acela de a contacta pirintii copiilor si de a discuta cu acestia.
Adeseori, cadrele didactice relateaza situatii in care parintii refuza sa accepte faptul ca propriul copil se confrunta
cu unele dificultati de adaptare scolard si nu coopereazd cu scoala in identificarea unor solutii. Conform
declaratiilor cadrelor didactice, de cele mai multe ori, unii dintre parinti se tem de blamul social asociat unei astfel
de situatii, preferand sa pastreze tdcerea, chiar daca in particular oferd unele variante de sprijin pentru copil
(tratament specializat, profesor meditator, consiliere profesionali etc.).

Caseta 2. Interviu profesor de sprijin

O: Sunt i alpi copii cu dificultari aici in scoald, in afara celor cu certificat?

PS: Da.

O: Cu et ce facem?

PS: Asta este problema, problema este ca paringii nu merg la comisie, nu se prezintd la centru §i daca paringii nu le obgin
un certificar de orientare scolara si profesionald, sigur ca ei, probabil, nu stiu, psihologul, consilierul de care ei apartin,
ar putea sd facd un lucru, dar eu ca sd intru la clasa nu pot decat cu acel certificat si nu putem sda facem mai mult pentru
ca parintele are drepruri depline asupra copilului lui. St dacd nu il ia de manugd sa meargd la comisie noi nu putem
decide pentru el, asta este marea problemd.

Am aici in scoald un copil in clasa cu ADHD, in schimb in clasd este un copil cu deficiente de intelect, este un copil hipo-
acuzic, este un copil...

O: Si ce se intampla cu el?

PS: Doamna 7 duce asa cum poate pentru cd paringii ...

In consecinta, scoala nu poate oferi serviciile profesorului de sprijin, decat elevilor care au trecut prin evaluarea
unei comisii de specialitate si beneficiazd de recomandare oficiala pentru curriculum adaptat. Asa se face ca desi
cadrele didactice vorbesc despre aproximativ 18-20 de elevi cu potential de a fi diagnosticati cu CES, numai 2
dintre acestia sunt confirmati oficial si beneficiazd de curriculum adaptat si de programul de asistentd a
profesorului de sprijin.

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Oportunitatile specifice oferite de scoald pentru copiii cu CES se limiteaza la serviciile profesorului de sprijin si la
eforturile suplimentare pe care cadrele didactice le fac in scopul integrarii copiilor. Cel mai important sprijin
apreciat ca fiind deosebit de util este cel oferit de profesorul de sprijin. Activitatea acestuia se limiteaza la sprijinul
individual in timpul orelor, centrate in special pe activitatile de scris si citit, in conformitate cu planul individual
al fiecarui elev asistat.

Caseta 3. Interviu profesor de sprijin

O: Practic, care e activitatea ta din scoald, cdte ore petreci cu copiii, ce faci efectiv intr-o saptamana?

PS: Intr-o saptamand, aici in scoald lucrez numai cu 2 copit, eu vin aici de doud ori pe saptamand, veneam si miercuri
ba chiar si vineri veneam pentru copilul X, mai luam ore de la copiii care consideram ca merg mai bine si veneam la X
pentru ca el chiar trebuie sa invete sd scrie §i sd citeascd. E cazul, sa spun, cel mazi dificil pe care il am.

Bine aici am venit marti st miercuri; vin st intru la 'Y la clasd, la inceput am lucrar si individual, chiar lucram individual
pentru cd tmi ramanea foarte multa normd. Asta s-a intamplat pe primul semestru, ieseam din cand in cand din clasd,
povestea nu a fost beneficd, eu l-am considerat un punct slab la mine in activitate pentru cd se obisnuise sda lucreze numai
cu mine §i de arunci n-am mai tesit niciodatd de la clasd.

O: Practic tu intri in clasd cu invdrdtoarea §i stai langd el si incerci sa-i ajugt, nu?

PS: Da! Sa spun dacd ei au astazi “subiectul” sau dacd el nu a reusit sd... daca ceilalyi au terminat tabla tnmulgirii cu
9 si el nu a reugsit sd termine cu ,,1” 1,27, eu vot lucra cu lucrul dsta pand trece mai departe.

O: Bun! Deci pe de o parte 11 asisti la ore, cum ar veni. Ce altceva mai faci?

PS: Pe de alta parte, pdstrez legartura cu cadrele.

O: 81 lucrezi si individual in afara orei cu ei?

PS: In afara orei, in afara claset, nu! Semestrul acesta doar in momentul in care a fost nevoie sd dea evaluarea initiald,
in momentul in care ceilalyi lucrau altceva pentru a fi el linistit, am venit undeva intr-o sald, ca aici gasim undeva un
spagiu liber.
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

Mai mult decat atat, profesorul de sprijin reprezintd o adevaratd resursd pentru celelalte cadre didactice care
apeleazi la acesta pentru a intelege mai bine simptomatologia afectiunilor copiilor cu CES, dar si pentru a se
consulta in legaturd cu tipurile de interventie pedagogicid adaptate nevoilor individuale ale copiilor.

Caseta 4. Interviu profesor de sprijin

PS: Aici, la not, am avut deschidere la cadre didactice din prima. Sunt scoli, mai ales cand e vorba de clasele a V-a, e
un pic mai dificil acolo, au fost cazuri cand am fost intampinatd ca un asistent, doar observd sau uneori urmdresti
activitatea, lucruri care nu... nu... asta probabil pentru cd nu se stia prea bine despre ce trebuie sa facda profesorul de
sprijin.

Aici nu am avur astfel de situagii... ba chiar au fost deschisi. ,,Ar trebui sa ne aducegi si mai multe materiale™. Sigur,
ca $i profesor la clasd, explic si ce merge §i ce nu merge.

O: Deci, oarecum, acorzi spryin si cadrelor didactice?

PS: Da, sprijin! Adica ne consultam, si 7t ingeleg pentru cda spun dansii cd trebuie sd ai foarte multa rabdare, §i eu sunt
total de acord, pentru cd avand o masa de copii, ca sunt 20, in general nu sunt obisnuigi sa priveasca: ,,si el a facut un
progres™.

De asemenea, cadrele didactice de la clasele In care sunt integrati copii cu CES fac eforturi deosebite pentru a
identifica activititi specifice de invitare pentru acestia, dar adesea aceste eforturi se bazeaza pe intuitie si bun simt,
fara a fi dublate de o pregatire de specialitate care si le confere cadrelor didactice sentimentul ci intervin intr-o
manierd adecvati. Interviurile cu cadrele didactice au evidentiat atasamentul acestora fatd de cauza copiilor cu
CES, dar si dificultatile pe care acestia le intimpina in luarea unor decizii educationale.

Caseta 5. Interviu de grup cadre didactice

CD1: La incepur mi-a fost foarte greu. Nu stiam cum sd reactionez atunci cand X manifesta unele comportamente
neobisnuite. M-am interesat §i eu, am vorbit cu o cunostingd care este medic, am cautar pe Internet. Dar ca sa vd spun
sincer, nici acum nu §tiu sigur dacd ceea ce am fdcut a fost bine sau rau pentru copil. St adesea ma gandesc ca poate
daca as fi stiut mai multe despre asta as fi putut sa il ajut mai mult, poate ar fi facutr progrese mai mari.

CD2: La fel se intampla si cu mine. Va spun sincer ca uneori ramaneam blocatd si chiar nu stiam ce sa fac. Cu tmpul
insd am statr de vorbd si cu profesorul de sprijin, st cu paringii si am ingeles.

e Integrarea in invatamantul de masa — perceptia elevilor si a familiei

in general, atmosfera din scoala este una deschisa fata de integrarea copiilor cu CES. Atat cadrele didactice, cat si
elevii chestionati par si accepte ideea de a avea in scoald copii cu CES. Cadrele didactice declara insa ca cele mai
dificile momente au fost cele de inceput de an scolar, atunci cand inscrierea copiilor cu CES in scoala a reprezentat
o noutate. Atat elevii, cat si parintii sau profesorii au avut nevoie de o perioadd de acomodare in care relatiile au
fost negociate si intelese. Cele mai dificile situatii s-au inregistrat din partea parintilor celorlalti elevi, care au avut
nevoie de o perioadd mai lungad de intelegere si acomodare cu situatia. La finalul anului scolar, conform
declaratiilor cadrelor didactice, astfel de dificultati au fost estompate, mai mult, atitudinile elevilor fatd de copiii
cu CES s-au imbunatatit semnificativ conturandu-se in zona sprijinului si valorizirii pozitive a oricarui progres
inregistrat de copiii cu CES.

Caseta 6. Interviu profesor de sprijin

O: Dupd parerea ta, atitudinea colegilor este buna?

PS: Este bund i foarte bund.

O: St intr-o clasa si in cealalta?

PS: Da, si in clasa cealalta la X la inceput, eu spun cum veneam: ,,Doamna, s-a tardt, a scuipat, ne-a vorbit urat,
m-a lovit, s-a ldsar in chiloter”. Va spun sincer ca la inceput cand ma duceam acolo plecam cu durere de cap st spuneam:
s»Doamne, n-o sd... sau oare reusesc... sau oare reusim?”. Aveam emogii, paringii se plangeau.

PS: Da... si paringii ameningau cd se duc la Inspectorat, pe de altd parte are dreptul sa fie in scoald, au fost presiuni de
genul acesta.

O: Cine fdcea presiune?
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PS: Nu ca presiune, dar paringii prin copii se duceau si povesteau, ,,X a facut aia sau aia...”. Si et spuneau: “Domnule,
dar din cauza unui copil este trasa toard clasa in jos!”, la modul dsta lucrurile nu mai stau. St X si-a schimbat
atitudinea, adica el nu se mai dezbracda, nu mai injurd. Copuii au fost tolerangi, ne-au ingeles si pe mine §i pe invdrdtroare.

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Conform rezultatelor inregistrate printr-un chestionarul adresat colegilor celor 2 copii cu CES la care au raspuns
20 de elevi, peste jumatate dintre acestia sunt de acord cu masura de integrare a copiilor cu CES in invitimantul
de masa, o treime sunt indiferenti si doar 3 dintre acestia sunt impotriva.

In clasa ta sunt colegi care au un handicap fizic / mental. Ce parere ai despre aceasta situatie?

“sunt de acord” »mi-e indiferent” »hu sunt de acord”

52,6% 31,6% 15,8%

Dintre elevii chestionati, doar un sfert declara ci nu ar dori sd imparta aceeasi banca cu un copil cu CES, in vreme
ce jumatate dintre acestia ar fi de acord sé se afle In aceeasi banci in timpul orelor.

Ce parere ai avea daca ar trebui sa stai cu ea / el in banca?

»sunt de acord” »mi-e indiferent” »hu sunt de acord”

50,0% 25,0% 25,0%

Perceptia elevilor cu privire la atitudinea generald a clasei fatd de copiii cu CES este impartitd. Mai mult de
jumatate dintre elevii chestionati considera ci, in general, elevii se poarta fatd de copiii cu CES la fel ca si cu ceilalti
copii, sau chiar mai bine. Totusi, 7 dintre cei 20 de elevi chestionati sunt de péarere ci elevii se poartd mai rau fata
de acestia, In comparatie cu relatiile pe care le au cu ceilalti colegi.

In general, cum se poarta colegii din clasa voastra cu acesti copii?

»se poartd la fel ca si ,»S€ poartd mai rau »S€ poartd mai bine »nu stiu / nu
cu restul colegilor” decat cu restul colegilor” decat cu restul colegilor” imi dau seama”
30,0% 35,0% 25,0% 10,0%

In ceea ce priveste opiniile elevilor cu privire la comportamentul cadrelor didactice fata de copiii cu CES, aproape
toti cei chestionati sunt de parere ca elevii cu CES beneficiazd de un tratament egal sau chiar preferential pozitiv
din partea profesorilor. Aceste perceptii ale elevilor sustin, de altfel, declaratiile cadrelor didactice care marturisesc
eforturile deosebite pe care le fac la clasd pentru a asigura o buni integrare scolari a copiilor cu CES.

Dar profesorii cum se poarta cu acestia?

»se poarti la fel ca »S€ poartd mai rau »S€ poartd mai bine »hu stiu / nu
si cu restul colegilor” decat cu restul colegilor” | decat cu restul colegilor” imi dau seama”
45,0% 5,0% 40,0% 10,0%

® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Toti actorii investigati sunt de parere cid progresele inregistrate de cei doi copii cu CES sunt vizibile si in unele
situatii chiar neasteptate. Elevul cu handicap de intelect sever si-a redus semnificativ momentele in care manifesta
un comportament de crizd si a inregistrat evolutii deosebite in plan comportamental si cognitiv — recunoaste
culorile, unele litere si cifre, isi coordoneaza mai bine deprinderile de scris si initiazd sau rdspunde la comunicarea
cu ceilalti elevi din clasa. Elevul cu ADHD si-a imbunititit capacitatea de comunicare expresiva, a inregistrat
progrese la matematica si citire si si-a depasit in bund masura barierele de comunicare cu colegii.
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Caseta 7. Interviu profesor de sprijin

PS: Eu o sa spun concret. La elevul X, am pornit de la a nu sti culorile, a nu sta in clasd, a nu st absolut nicio literd,
a nu §ti ce inseamnd stanga, ce inseamnd dreapra, a nu §ti care e faga, care e spatele i care este sus §i care este jos. Acum
std in clasd, sigur cd mai are momente, cum a reacgionat acum de n-a vrut sd vorbeascd absolut deloc, in mare parte nu
se mai dezbrdca, sigur, are probleme la sport. Stie culorile, chiar si nuangele, stie stanga dreapta nu numai pe ale lui,
dar si pe ale partenerului, nu stia ce inseamnd trunchi, acum il aratd. Aseazd in fard, in spate.

O: Deci ayi facur progrese importante.

PS: Mari! Eu, cum sda spun, imense le vad, eu le vad imense pentru cd nu-l compar. Adicd mad gandesc ca am pornit
de la mimic pand la a sta in clasd si nu numai cd std in clasd, dar §i stie ceva din programd, stie cateva litere. La Y,
fara lui era ca un robogel. Cand m-am dus in clasd, mi-am luat la revedere, ceilalyi copii veneau, el nu. Acum zambeste,
chiar am poze cand zambeste. Mergeam la centru si trebuia sa adune §i aduna imediat, eu stiu car de mult se implica si
o spuneam: ,,Hei, m-ai pacalit aici”.

Si périntii intervievati isi exprima categoric satisfactia in legaturd cu progresele copiilor, dupd cum marturiseste
tatdl copilului diagnosticat cu handicap intelectual sever: “Simz cd e o mare bdrdlie castigatd, desi mai sunt multe
lucrurt de facut”. Pe de altd parte, parintii isi exprima totusi ingrijorarea cu privire la un viitor mai indepartat (Ce
serviciu va putea sd aibd el, nu stiu — parinte copil CES), la perspectiva gimnaziului, dar mai ales cu privire la
examindrile nationale.

Caseta 8. Interviu parinte copil CES

O: La rezultatele scolare? Ce api observar bun la el?

P: Faprul ca il intrebam, acolo iyt raspunde. Stie multe lucrurt la care iyt da raspunsul. St de la scoald... la matemaricd
il mai intreb... pe sdrite asa... ca sa nu o ludm la rand. S vad daca stie. Il pun sd facd propozitii sd vedem dacd tmi
face. Scrisul e o problema la not.

O: Scrisul, din cauza... chinesteziei, nu? Dar asta dacd agi mai face ceva exercifii §i...

P: ...51 exercipii 51... N-are asa dexteritate la... tot cu... Mie mi-a zis sd incerc sd-I pun sd coasd... cu acul.

O: Exact, niste activitapi din astea!

P: Sa... cu nasturi... sa-i ingire... Chestii din acestea.

O: Sty ca aici la scoald el are si un profesor de sprijin.

P: Stiu, are.

O: Si cum e, cum vi se pare?

P: Ei se ingeleg bine.

O: Da? Conteaza faprul ca este ea? Dacd n-ar fi fost, ar fi fost mai greu? E o contribugie in plus?

P: Cat de car se vede faprul cd lucreazd cu el, 7t explica pe ingelesul lui, ca la clasd se explica, dar pentru togi.

O: Deci credeyi ca este o mdsurd bund faptul cd exista un profesor din acest an scolar.

P: Bineingeles.

O: Si cu ea pdstrapi legarura, vorbiti, vd povesteste?

P: Vorbim, ne intalnim la oras... Mergem la activitari.

O: Cum vedeyi vitorul copilului dumneavoastra? Ce asteprayi de la el?

P: Eu as... as vrea sd... Nu stiu ce va face... Ma gandesc cd...

O: Suntert un pic ingrijorata?

P: Car de car sunt. Regulile sunt care sunt. Pot sd spun cd nu stiu ce va face, ce ocupagie va avea, ce va putea el sd
faca. E o problema si asta.

e Colaborarea scoala — familie

Probabil relatiile deosebit de bune intre cadre didactice, parinti, copii si profesorul de sprijin reprezintd punctul
forte al scolii, din perspectiva integrarii celor doi copii cu CES analizati. Climatul de incredere, disponibilitatea de
a intelege si de a Invata impreund inseamna de fapt una dintre cele mai importante premise ale succesului integrarii
copiilor cu CES in invitamantul de masa. Este simptomatic faptul ci existd, insd, si un numir important de parinti
care nu au facut inci pasul spre acceptare si cooperare. Este vorba despre acei parinti care au fost informati de
citre scoald cu privire la unele dificultati pe care le prezinta copiii, dar care au refuzat s accepte orice fel de sprijin
din parte scolii. Probabil este necesar ca la nivelul scolii experienta celor doi copii analizati si fie diseminati, si
existe 0 comunicare si un interes mai larg intre cadrele didactice privind situatia copiilor cu nevoi speciale, astfel
incat experientele individuale cu cei doi copii si poatd deveni elemente ale unei practici scolare in favoarea
integrarii copiilor cu CES in invatdmantul de masa.
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INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES
e Activitati extrascolare in care sunt implicati copiii cu CES

Experientele sociale extrascolare ale celor doi copii investigati sunt deosebit de diverse. Ambii copii provin din
familii relativ numeroase, avand astfel oportunitatea interactiunii cu fratii, parintii, bunicii sau alti membri ai
familiei.

Ambii copii sunt de asemenea angajati In activititi extrascolare asistate de specialisti. Copilul cu handicap
intelectual sever petrece in afara scolii cel putin 2 ore in fiecare zi cu un psiholog care realizeazi un program de
terapie specializatd la domiciliu. Copilul cu ADHD frecventeazid siptdmanal atelierele de terapie organizate de
Centrul Judetean de Asistenta Psiho-pedagogica, dar participa si la sedinte de logopedie la centru.

Cadrele didactice din scoald au declarat ci fac tot posibilul ca la orice activitate extrascolard organizatid si poate
participa si copii cu CES, chiar daca aceasta Inseamné un efort suplimentar si o responsabilitate foarte mare pentru

acestia.

Caseta 9. Interviu de grup cadre didactice

CD: In toate excursiile sau vizitele pe care le-am organizat cu clasa am pinut neaparat sa mearga si X. Uneort am ajutat
cu bani, am fost §i ingryitoare, si mamd, si infirmierd. Am acceptat toate aceste rolurit doar pentru ca elevul X sa fie
impreund cu colegii, sa nu se simtd exclus.

e Integrarea in cercul de prieteni

Dacai scoala reprezintd in prezent un mediu social cu care elevii cu CES intervievati sau acomodat si au inceput si
se simtd confortabil, nu acelasi lucru se poate spune si despre cercul de prieteni din afara scolii. In ambele cazuri,
parintii declara ci cei doi copii au putini prieteni in vecinatate si relateazd numeroase evenimente in care cercul de
covarstnici din afara scolii au manifestat atitudini de respingere fatd de ei. Aceste relatiri evidentiaza adesea
perceptia sociala a copiilor cu CES la nivelul societitii in general, care in acest moment nu are suficient de multe
informatii si nici un nivel de tolerantd adecvat astfel incat copiii cu CES si se poatd angaja cu succes in exercitiul
social de fiecare zi. Probabil este la fel de important ca scoala in care sunt integrati elevii cu CES s fie deschisa
citre comunitate, sd joace un rol mai activ in informarea tuturor actorilor si sa creeze spatii de socializare la nivelul
comunitatii, dincolo de programele educationale formale. Toate acestea pot fi realizate insd in masura in care
scoala va dispune in viitor de resursele necesare si te sprijinul din partea altor actori si institutii interesate.
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STUDIU DE CAZ NR. 7
DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala generala este situata intr-un cartier periferic al orasului, pe malul stang al unui rdu. Zona respectiva prezinta
un nivel mediu de dezvoltare socio-economici, o anumitd parte a populatiei fiind afectata, insi, de somaj. Din
punct de vedere etnic, populatia din perimetrul in care este situatd scoala este neomogeni: membrii comunitatii
apartin atat populatiei majoritare (cea mai mare parte), cat si etniei maghiare si rome.

e Traditia scolii in comunitate

Existenta scolii in aceasta parte a orasului este atestatd inca din anul 1903, cu predare in limba maghiara. In anul
1906 scoala ia denumirea de Scoala Primara, in acelasi an propuniandu-se deschiderea unei sectii cu predare in
limba roména. In anii 1913-1914 scoala primeste un alt nume, iar in 1919-1920 se transforma in ,,Scoala Primara
de Stat cu limba de predare roméni”, moment in care apare si prima clasi a V-a. In perioada Dictatului de la Viena
1940-1941, scoala peste din nou redenumitd. Dupé al II-lea Rizboi Mondial se revine la denumirea de Scoala
Primara, in 1948, considerat anul reformei in invatdmant, se reinfiinteaza clasele V, VI, VII, iar in 1956 i se
atribuie denumirea de ,,scoala de 7 ani”, cu limba de predare romana si maghiard. Ca urmare a numarului mare
de elevi care frecventeaza scoala (886 repartizati in 29 de clase), in anul 1964 este construita o noud cladire a scolii,
aceasta reprezentand si actuala locatie. In anul scolar 1968/1969 se infiinteaza clasele IX-X, care functioneazi
pana in anul 1974. Cel mai mare numair de elevi care ajung si frecventeze scoala a fost de 2409, repartizati in 71
de clase, In anul scolar 1980/1981. La data de 26 decembrie 1989, unitatea primeste denumirea sub care
functioneaza si in prezent.

e Spatiile si mobilierul scolar

Scoala detine doud corpuri de cladire, construite in anii 1964, respectiv 1967, cu 28 de séli de clasi, 10 cabinete
pentru diferite specialititi, 3 laboratoare, un cabinet ce consiliere, o bibliotecd si o sala destinatd organizarii
anumitor evenimente. La acestea se adaugd o sald de sport, care a fost construita in anul 1974. Cresterea nivelului
investitiilor atat pe ansamblul judetului, cat si la nivelul scolii a facut posibila renovarea in exterior a cladirii scolii
si In mare parte si a interioarelor, precum si dotarea cu mobilier scolar nou.

o Oferta scolii

In prezent, in scoald, procesul instructiv educativ se desfisoara atat in limba romani, cat si in maghiard, iar limbile
moderne studiate sunt engleza, franceza si italiana. La ciclul primar existd oportunitati de studiu alternativ de tip
step by step, iar la gimnaziu, la fiecare nivel de studiu, functioneazi cate o clasid cu predare intensiva a limbii
engleze. De asemenea, scoala oferd sanse egale la educatie elevilor cu cerinte educationale speciale.

Disciplinele optionale oferite de scoala sunt informatica, limba englezi, matematici aplicatd, gramatica distractiva,
picturd s.a. De asemenea, scoala ofera elevilor posibilitatea participarii la o serie de activitati extrascolare din
domeniul urmatoarelor discipline sportive: fotbal, volei, handbal, baschet, karate, tenis.

e Personalul didactic din scoala

La nivelul anului scolar 2008/2009, mai mult de trei sferturi din personalul didactic (78%) detinea gradul didactic
1. Aproape jumitate dintre cadrele didactice care predau la clasele primare sunt absolvente de invatdmant superior,
iar la gimnaziu toti profesorii au studii superioare corespunzitoare disciplinelor pe care le predau.

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES - politica generala

In cadrul unitatii de invatdmant, scolarizarea copiilor cu CES a inceput in anul scolar 2001/2002. Pe parcursul

perioadei care s-a scurs de atunci pana in prezent, numarul de copii cu CES scolarizati in cadrul scolii a rdmas
relativ constant — 40-45 de copii.
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Cea mai mare parte a copiilor cu CES care frecventeaza scoala proveneau, la inceputul anilor 2000, din scoala
speciala, consecinta a implementérii, In aceastd perioadd, a masurilor privind educatia incluziva si a transferului
unui numir important de copii din scolile speciale in invatimantul de masi. In prezent, provenienta acestora este
diferitd: o mica parte dintre copii continud sa fie transferati din scolile speciale; altii sunt identificati in perioada
frecventdrii invatamantului prescolar, acestia avand certificat de la Directia Judeteana de Asistenta Sociald si
Protectie a Copilului; iar o altd categorie, care detine cea mai marte pondere, este identificata la debutul in
invatamantul primar de catre Comisia Internd de Evaluare.

Educatia copiilor cu CES face parte din misiunea scolii, fiind mentionatd in Planul de dezvoltare al acesteia. De
altfel, si directorul unitatii de Invatamant afirma ca printre valorile promovate de scoald se numard educatia copitlor cu
CES. Cu toate acestea, desi opinia cadrelor didactice din scoald (director, invatitori si profesori, consilier si
profesor de sprijin) este, In general, favorabila, scolarizirii copiilor cu CES in unitatea respectiva de invatdmant,
intervin anumite nuantari ale aprecierilor atunci cand este luat in considerare gradul deficiengei cu care este
diagnosticat copilul. Astfel, pentru copiii cu deficiente mintale usoare, integrarea in invatimantul de masi este
considerata beneficd, in special din perspectiva integrarii sociale a acestora si chiar a nivelului de performanta
scolard atins. Pentru copiii cu dificultati severe, insi, alternativa scolii speciale este consideratd de personalul
didactic mult mai buni, mult mai eficientd, principalele argumente oferite fiind: evitarea marginalizarii, care,
conform declaratiilor intervievatilor, intervine la copiii cu dificultiti severe integrati in scoala de masé, cu efecte
negative asupra comportamentului lor; asistenta specializatd, sprijinul acordat permanent copiilor in cadrul acestor
institutii s.a.: Pentru ei, cei cu deficiente mai usoare, e mai bine intr-o scoald de masd §i fac fard. Nu ajung et la
performantd sau asa, dar dacda au st sprijinul familiei... Pentru copiii cu deficienyd mintald mai severd, accentuatd, e mai
bine insd in scolile speciale, pentru ca sunt sprijinizi 21 de 21 1 efectul este altul. Pentru cd acestia cu probleme grave, practic
se pierd in scolile de masa st se simt §i et, nu se simt bine in colectivul respectiv, §i atunci sigur, cumova sda se apere... eu 2ic
cd de acolo pornesc tulburarile comportamentale (interviu profesor de sprijin).

e Date statistice privind efectivele de elevi din scoala

La nivelul anului scolar 2008/2009, in cadrul unititii de Invatdmant erau inscrisi 1009 elevi, distribuiti iIn numar
egal in Invatdmantul primar (504), respectiv gimnazial (505). Din totalul acestora, 43 sunt copii cu CES — 20 in
clasele primare si 23 in gimnaziu; 16 prezinta certificat din partea Directiei pentru Protectia Copilului, iar ceilalti
sunt identificati de Comisia Interna de evaluare. Cei mai multi dintre acesti copii sunt diagnosticati cu ,,deficiente
miuntale usoare™, asociate sau nu cu dislexie/disgrafie/discalculie.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

Din totalul elevilor cu CES care frecventau scoala in anul scolar 2008/2009, au fost intervievati 6: 2 fete si 4 baieti.
Acestia au varste cuprinse intre 8-16 ani si frecventau la momentul respectiv clasele I, III, IV, V si VII. Cu exceptia
elevului din clasa a VII-a care era in varstd de 16 ani, in cazul celorlalti varsta corespunde clasei in care sunt
inscrisi.

e Starea de sanatate, diagnostic

Cinci dintre subiectii intervievati sunt diagnosticati cu ,,deficiente mintale usoare”, intr-unul dintre cazuri acestea
fiind insotite de dislexie, disgrafie si discalculie. Elevului care la momentul desfasuririi investigatiilor frecventa
clasa I, desi a fost evaluat, nu i s-a stabilit un diagnostic, in cazul sdu recomandandu-se reevaluarea la intrarea in
clasa a II-a.

e Modalitatea de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES pentru cazurile analizate

Identificarea dificultatilor de invitare pe care le prezintd copiii s-a ficut la varsta de 7-8 ani, dupa debutul scolar
(pe parcursul claselor I sau a II-a). Posibilele dificultiti au fost semnalate, initial, de citre Invatatori, iar la
solicitarea acestora, copiii au fost evaluati de catre Comisia Internd de evaluare. Unul dintre copii a fost evaluat si
in cadrul Serviciului Neuropsihiatric din policlinica. Tuturor celor 6 copii evaluati, inclusiv celui care va fi
reevaluat la intrarea in clasa a II-a, Comisia le-a recomandat frecventarea scolii de masid cu programa adaptata
(obiective minimale pentru disciplinele de bazi).
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INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Conform informatilor furnizate de familie si/sau scoalad (profesor de sprijin), copiii cu CES care au fost investigati
in cadrul scolii provin din familii de dimensiuni si forme diferite si, de asemenea, cu un numir diferit al membrilor
fratriei. Astfel, patru dintre acestia fac parte dintr-o familie cu 3 membri, prezentind situatia de copil unic in
familie. Trei dintre ei apartin unor familii organizate si se afla in ingrijirea péarintilor, iar unul in ingrijirea bunicilor,
parintii fiind decazuti din drepturile parintesti. De altfel, tatil acestuia este in detentie, iar despre mama, bunicii
si scoala nu detin informatii. Un alt copil face parte dintr-o familie dezorganizati prin divort si se afld in ingrijirea
mamei, impreund cu un frate mai mare. Ultimul caz este un copil care apartine unei familii numeroase (9 membri),
alcatuita din parinti si 7 copii. In prezent ,,gospodiria” este compusi din 8 persoane (parintii si 6 copii), un frate,
care a depasit varsta majoratului, fiind plecat in striinatate.

e Nivel de educatie al parintilor

Nivelul de instruire al parintilor celor mai multi dintre copiii investigati este redus, situatie care isi pune amprenta
atat asupra conditiilor de ingrijire si educatie in familie, cat si asupra posibilitatilor de acordare a sprijinului necesar
in rezolvarea sarcinilor scolare, cu atdt mai mult in situatiile speciale in care acestia se afla. Astfel, parintii a patru
copii sunt fie analfabeti, fie au absolvit numai invatdmantul primar, numai in cazul a doi subiecti parintii fiind
absolventi de liceu. Implicarea redusi/lipsa de implicare a parintilor, este mentionatd, de altfel si de cadrele
didactice din scoala: dacd ar avea sprijinul familiei, atunci... dar din pdcate familiile nu prea... nu prea se implicd, nu
stiu, nu pot... (interviu profesor de sprijin).

e Statut socio-profesional al parintilor

Nivelul redus de instruire al parintilor produce efecte si asupra statutului socio-profesional al acestora. Astfel, cu
exceptia celor doua familii In care ambii soti au absolvit liceul si care sunt angajati cu norma intreagd pe durata
nedeterminata, in cazul celorlalti parinti statutul profesional este fie inferior (muncitor necalificat), incert (angajat
sezonier, ,,bisnitd”) sau lipseste (casnica — in cazul mamelor).

o Veniturile familiei

Statutul socio-profesional inferior, generat de nivelul redus de educatie, influenteaza si nivelul veniturilor familiei.
In familiile a patru dintre copiii cu CES investigati, conditiile materiale sunt precare, banii abia ajung de pe o zi pe
alta, conform aprecierilor parintilor intervievati. Un sprijin important acorda copiilor proveniti din astfel de medii
defavorizate si, in special, copiilor cu CES, Fundatia Caritas (Casa Prieteniei), una dintre filialele acesteia — care
a initiat un program destinat acestor copii — activind la nivelul orasului. Aici copiii beneficiaza atat de ajutor
material (servirea mesei), cat si de asistentd in pregatirea temelor: Cu sprijinul acester fundatii, acesti copii au un
program de dimineata pand seara intr-un centru de zi. Acolo el sunt monitorizagi de cdrre pedagogi specializati in efectuarea
temelor, tin legdtura foarte bine cu scoala, ori de cdte ori am apelar la ei au fost prezenti, au luar mdsuri si au remediat
problemele care s-au 1vit. Activitatea Fundagiei este un beneficiu pentru cadrele didactice si mai ales pentru acesti copii. Din
pdcate, nu sunt togi cupringi in acest program. Numai o parte sunt cupringi. Criteriul de selectie aici este partea sociald. Se
combind acest criteriu cu cel privind deficiengele copuilor (interviu director scoald).

o Conditii de locuit, conditii de alimentatie

Toti copiii si parintii acestora locuiesc in apartamente/garsoniere in blocuri de locuinte. Patru dintre familiile
investigate apreciazi conditiile de locuit de care dispun ca fiind normale (3 persoane in douid camere), o situatie
de-a dreptul dramaticd intadlnindu-se, insd, in cazul unei familii alcatuitd din 8 persoane care locuieste intr-o
garsoniera.

Avand 1n vedere statutul socio-profesional de nivel scdzut si conditiile materiale precare ale celor mai multe familii,
aprecierile lor privind conditiile de alimentatie sugereaza dificultdti chiar in ceea ce priveste asigurarea hranei
zilnice: ne descurcam greu, nu stiu ce sa mai incropesc din puginul pe care il am ca sd le dau copiilor s mdnance... §i aceasta
pe care api vdzut-o ar avea §i ea nevoie de o hrand mai bund... (interviu pdrinte). Conditiile materiale precare, in
general, si de alimentatie, in special, a contribuit, de altfel, la recomandarea formulata de catre scoald — in cazul a
trei copii cu CES dintre cei investigati — de a fi asistati de Fundatia Caritas.
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e Starea de sanatate a familiei, situatii speciale ale membrilor

Conform declaratiilor parintilor, precum si ale profesorului de sprijin, starea de sinétate a parintilor si a celorlalti
membri este bund 1n cazul a doua familii si aparent bund — pentru trei familii. Numai intr-un singur caz mama si
o sord prezintd aceleasi deficiente cu unul dintre copiii cu CES subiect al investigatiilor. Situatii speciale intalnite
sunt cele deja mentionate — tatil in detentie si parasirea de citre mamaé, despre care nu se mai detin informatii (cu
decidderea din drepturile parintesti) In cazul unuia dintre copii.

® Aprecierile elevului privind sustinerea familiei

Aprecierile elevilor cu privire la sprijinul acordat de familie in activitatea lor scolard (pregitirea temelor,
desfasurarea In comun a unor activititi educationale etc.) reflectd faptul ca, in general, parintii se implicd destul
de putin in educatia, in rezolvarea sarcinilor lor scolare. Cauza o reprezinta — de cele mai multe ori — nu lipsa de
interes a parintilor pentru educatie (desi, pentru unii dintre ei cadrele didactice invoci si incrimineaza si astfel de
atitudini), ci, in special, imposibilitatea lor de a-i ajuta pe copii sd rezolve sarcinile primite la scoala. Insisi copiii
exprima, intr-un fel sau altul, lipsa de sprijin din partea familiei si aceastd incapacitate: I clasa I si a II-a m-au mai
ajutat paringii, dar acum imi fac lectitle ,,singurica”, zic cd nu mai stiu (eleva, clasa a V-a). Numai un singur copil
mentioneaza ajutorul mamei, in special la limba roman3, si al tatdlui la matematica, iar un altul afirmi ca parintii
il controleazd daca si-a fdacut temele, control care, de altfel, poate fi formal. Trebuie, totusi, mentionat faptul ca 3

dintre copiii cu CES erau integrati in Programul Fundatiei Caritas, fiind asistati la pregatirea temelor.

Nici aprecierile referitoare la relatia familiei cu scoala nu demonstreazd o implicare activa a parintilor: numai doi
elevi afirma ca périntii vin frecvent la scoala, un altul ca mama vine numai la sedingele cu pdringii, iar un al treilea ca
bunica md duce la scoald §i apoi acasd.

® Aprecierile elevului si parintilor privind relatiile familiale

Toti copiii declara ca relatiile dintre parinti/bunici si dintre parinti/bunici si copii sunt bune, cd se ingeleg bine; i
iubesc — spun unii dintre ei. fmpreuné cu périntii si fratii (unde este cazul) desfasoara diferite activitati — mergem la
cumpdrdruri, la plimbare, stam la televizor, mergem in concediu. Unul dintre copiii intervievati afirma ca fratii i
inconjoard cu atentie si afectiune — fragii mei mi-au adus cadouri din strdinatate.

O imagine aseméanatoare asupra relatiilor dintre parinti/bunici rezulta si din aprecierile formulate de acestia (relagit
normale sau foarte bune), cu exceptia, bineinteles, a familiei dezorganizate (in cazul cireia, anterior divortului
predominau certuri grave si acte de violentd). De asemenea, relatiile dintre parinti si copii sunt apreciate, in
general, ca bune sau foarte bune, apropiate, o parte dintre parinti mentionand totodata: incercam sd facem totul pentru
el, i-am pus si meditarori/suntem foarte interesayi de educagia lui, rinem s§i legdtura cu scoala. In familia dezorganizata
relatiile conflictuale s-au perpetuat, in prezent manifestindu-se intre copii si mama.

® Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial si impactul acestuia asupra evolutiei
scolare a elevului

Tabloul zugravit de cadrele didactice iIn ceea ce priveste caracteristicile mediului familial si ale climatului din
familie este relativ diferit de cel descris de copii si parinti. Acestea mentioneaza, in primul rdnd, conditiile materiale
precare ale multora dintre familiile copiilor cu CES (la care s-au referit si parintii), cu efecte asupra conditiilor de
viatd si de ingrijire a copiilor: sunt copii ai cdror paringi au grave probleme financiare... cazuri sociale... §i paringi
celorlalyi copii practic le adund haine, pand si mancare, dect i ajutd din toate, inclusiv dacd se poate le pldatesc ei unele
lucruri... (interviu profesor de sprijin). Acesti paringi au, in special, probleme financiare. Fetita mamei despre care
vorbeam cu probleme de vorbire, nu mai are bani ca s-o mai ducd la specialist (focus grup cadre didactice). Astfel de
conditii, precum si nivelul redus de instruire al parintilor genereazi, in unele cazuri, atitudini rezervate fata de
educatia propriilor copii: acest elev mai are un frate care a abandonat scoala, iar cand am fost acasd la paringi ca sd le
spun cd i acesta a inceput sa lipseasca de la scoald nici nu mi-au deschis, desi erau acasd (interviu profesor de sprijin).
Efortul cadrelor didactice reuseste, in anumite situatii, s amelioreze astfel de atitudini si sd permita finalizarea
educatiei de bazi de catre copii: Da, noi incercam. Am avut care au abandonat, i-am cautat pe paringi acasd, le-am
explicat, le-am spus cd e mai bine sd termine opt clase mdcar, decdt sa ramand asa pe strdzi... §i pand la urmd 1-au trimis
la scoald. Am chiar acum in clasa a VIII-a un elev care in clasa a IV-a a abandonat... si dupd un an de zile I-am adus
inapoi... (focus grup cadre didactice).
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Nivelul redus de instruire si lipsa de informare a périntilor conduce, uneori, chiar la agravarea dificultatilor de
invitare pe care le prezintd copiii: Eu am o fetizd in clasa a VII-a, care are o problemd de vorbire si de comportament,
dar §i de afectiune, iar pentru aceastd fetiza ar trebui un profesor calificat care s-o ajute sd se corecteze, un logoped. A fost
la not din clasa I in scoald §i mimeni nu a ajutat-o sa—si dezvolte sau sd-si corecteze deficienta de vorbire si ajunge in clasa
a VII-a cd nu o mai ingeleg absolut deloc. In clasa a V-a o ingelegeam mdcar din intonatie, invdta poezie §i stiam cd a
ajuns la rand si acum nu o mai ingeleg absolut deloc. In loc sd se corecteze, s-a agravat situagia ei. Ea este acceptatd sociabil,
not incercam din rdasputert s-o integram. Familia in cazul ei este interesatd, insd mama nu ingelege s-o ducd st in altd parte,
s-0 ajute in acest sens. Mi-a spus asa cd nu are incredere in nimeni §i vrea sd termine cele opt clase, sa poatd urma o
profesionald ca sa aiba si ea o meserie... (focus grup cadre didactice).

Totusi, pentru o buna parte a familiilor copiilor cu CES din scoala, cadrele didactice apreciaza climatul din familie,
comportamentul parintilor fatd de copii, afectiunea si interesul pentru ingrijirea si educatia lor, recursul frecvent
la scoala, la competentele cadrelor didactice: Se preocupd mult de copii, sunt foarte interesagi, vin frecvent la scoald,
vorbesc cu cadrele didactice, cu consilierul, cu mine... (interviu profesor de sprijin).

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA

e Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Dupi cum deja am amintit, opiniile cadrelor didactice privind oportunitatea méisurii de integrare a copiilor cu CES
in invatamantul de masa se diferentiaza in raport cu tipul dificultatilor prezente la copii. Astfel, se declara favorabili
aplicarii masurii respective in cazul dificultatilor mai usoare, apreciind ci scolarizarea in invatamantul de masa
contribuie mult la socializarea copiilor, la integrarea lor sociali si profesionala. In cazul celor cu dificultiti grave,
insd, misura de integrare este consideratd — dupa aproximativ 10 ani de experienta a aplicarii — ca ineficienta
pentru educatia si integrarea sociald: Nu cdsngam mimic, colegii pierd, isi pierd timpul... asta inseamnd §i elevi §i
profesort, 1ar pentru copiii cu CES situagia este clard... mai ales dacd e sa-i pui in concurentd cu ceilalp, se pierd si mai
mult (focus grup cadre didactice). Copiii sunt la diferite niveluri. Eu sunt profesoard de limba romdnd, eu lucrez cu o
fetitd care, din cdte vad, are foarte multa deschidere din partea familiei pentru asa ceva. In fiecare ord vine la catedrd si
imi spune ,,eu am reusit s scriu asa’, dar nu face fard, insd deschiderea ei spre a intra in ritmul celorlalpi este foarte mare.
Doamna [profesoara de sprijin] are, se pare, o afinitate sufleteascd spre aceastd fetizd, este in clasa a V-a. Aceastd fetitd isi
doreste enorm de mult sa ajungd intre cellalyi §i copini atdt de bine o acceptd, cel pugin din punctul meu de vedere, chiar daca
ea nu reuseste nici la nivel lingvistic, nici la nivel de comunicare, nu se aproprie de et, in schimb stie sa vorbeasca foarte
frumos, cursiv, citeste cu intonagie, aproape bine si constientizeazd ceea ce citeste. In schimb, la partea de logicd lingvisticd,
acolo nu merge. Dar cel mai mult nu merge in cazul elevilor cu deficiente severe, et nu reusesc sd atingd obiectivele, nici nu
se apropie de acestea. Am tot incercat cinct, zece ani, nu ne costd foarte mult sa-i luam si sa-i adundm intr-o singurd scoald
(focus grup cadre didactice). Eu zic cd pentru copiii cu deficiente mai usoare faptul cd invagd in scoala de masd le da o
sansd la viatd, la viata lui sociald, la ce 71 asteaprd dupd scoald. Nu este catalogar cd este la scoald speciald, dacd este in
invdramantul de masd. Eu zic cd aici ardr are de castigar. Nu scrie cd a facut scoala speciald. Pentru oricine l-ar angaja,
sd fim seriosi, asta este problema. Dar pentru copiii cu deficienge grave este foarte dificil (interviu profesor de sprijin). Eu,
ca §i consilier, consider cd pentru acei copii care au deficiente grave, eu cred cd nu ar fi bine pentru cd au iesiri §i nu as
recomanda. Ar fi bine sa se accepte numai acet copii care au I1Q 80-90 pentru ca te poyi ingelege cu ei, sub 80 IQ, nu. Ar
trebui sa aiba un regim care este sub control, pentru cd dacd se duce la baie, deschide robinetul, el poate sd lase apa sd curgd
mai departe, nu te poti astepta de la el, poate in ziua respectivd nu-si ia tratamentul. Depinde de fiecare cum se manifestd
(focus grup cadre didactice).

Unele dintre cadrele didactice intervievate sugereazi, ca alternativa, organizarea in cadrul scolilor de masa a unor
clase speciale destinate copiilor cu CES: Ar trebui inclust in clase speciale. Altfel ei vor fi analfabeyi si asta nu-1 ajutd
deloc. Sau ar fi bine sa-i grupam cumva la nivelul scolit, in functie de nivelul la care au ajuns (focus cadre didactice).

Majoritatea intervievatilor exprimi, de asemenea, opinia ci implementarea acestei masuri nu a beneficiat, in
general, la nivel de sistem, de 0o anumiti pregitire absolut necesara pentru succesul acesteia; nu au fost pregitite
scolile, nu au fost pregatite cadrele didactice, nu au fost informati si constientizati parintii asupra efectelor acestei
masuri: Intr-un fel am spus, a fost bine ganditd aceastd masurd, dar nu s-a explicat, nu s-au luat mdsurile de baza. Mai
intdi trebuiau pregdatite scolile, sa stie. Copiii au mers, gata, se desfiinteazd scolile speciale, mergem in invaramantul de
masd, dar noi ce facem cu ei? Dect aceste intrebdri i le-au pus cadrele didactice. Cum sd-I trec clasa a V-a dacd el nu stie
sa-mi citeasca? Normal cd nu pe sistemul dsta. lar in ceea ce priveste diagnosticul, am mai repetat, cei cu probleme grave
nu se integreazd §i se pierd (interviu profesor de sprijin).
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e Nivel de pregatire a scolii pentru aceasta masura (resurse umane, resurse materiale); perceptia
elevilor si a parintilor privind conditiile de sprijin oferite de scoala

Consideratiile cadrelor didactice cu privire la lipsa de pregitire a scolii in vederea implementirii masurii de
integrare a copiilor cu CES se refera, in primul rand, la resursele umane, apreciate ca insuficiente si fard pregatirea
profesionala corespunzitoare pentru o abordare pedagogica eficienta a copiilor. Aceste probleme sunt sesizate de
toate cadrele didactice din scoala, indiferent de nivelul de Invatamant la care predau si de functia de incadrare in
scoald: Dacd as avea timp mai mult decdr am, ca sd md ocup de ea si, dacd as sta o ord in plus ca sa-i mai explic o dard
lectia, poate cd ar fi mult mai bine. Chiar dupd tezd, am doudzect si doi de copii in clasd pe care ar trebui sa-i pregdtesc
pentru tezd. M-am ocupat §i de ea, dar dupd tezd am avut mai mult timp, mi-am dat seama cd un capirol I-a asimilat
wimitor. Ar trebui un specialist care sd se ocupe §i mai mult de ea. Ar trebui mai mulgi profesort de sprijin, mai mulgi consilieri
st un specialist logoped (focus grup cadre didactice). Singurul profesor de sprijin pe care il avem, l-am primit in 2005.
Mai precis, la inceputul anului scolar 2004/2005 a venit doamna profesoard. Din pdcate, nu este suficient pentru numdarul
de copii cu CES pe care i1 avem in scoald (interviu director scoald). La o scoald asa de mare si avdand in vedere cd in
ultimii ani vin tot mai mulgi copii cu probleme, ar fi nevoie de mai mulgi profesort de sprijin. Ca sd se vada eficienta. O ord
pe sapramand, mie mi se pare pupin pentru un asemenea copil, mai ales avand in vedere cd nu are nici spryinul familier.
Sunt familii care se intereseazd si vin, colaboram, cer metode, cer... doamnd pand aict am ajuns, cum sd facem mai departe?
Deci trebuie sa aloc timp st pentru discugii §1 ortentare a paringilor (interviu profesor de sprijin). Deocamdata torul este
virtual. Ar trebui niste specialisti (focus grup cadre didactice). Ar trebut individual sa fie agutagi. Ar trebui sa avem mai
mulgi profesori de sprijin care sd se ocupe de ei. Mai ales, sd citeascd, sd scrie, sd se descurce in viagd. Sd fie luayi in funcyie
de problemd. Oricum, un copil cu probleme nu reuseste sd stea zece ore la scoald. Dacd std cinci sau sase ore, ar trebui atunci
sd stea peste program §i sd fie ajutat. Adicd, sd facd ore la scoald, dar sd stea s§i peste program §i sd fie ajutat de profesorul
de sprijin §1 atunct munca lor la ora ar fi mult mai eficientd. Au nevoie de ingrijire speciald, dar sd nu fie extrasi din societate
st vor merge la lucru undeva si trebuie sd se adapteze, ceilalyi 71 apreciazd nu asta este problema (focus grup cadre
didactice). Fie vorba intre noi, hai sd fim seriosi, noi nu suntem pregdtigi, noi i tolerdm... In condiiile in care nu fac
probleme este un privilegiu, dar dacd fac probleme, atunci toatd ora este ratard. La ora actuald situagia este pugin fortatd.
Nu este o situatie normala (focus grup cadre didactice).

Lipsa competentelor cadrelor didactice pentru lucrul cu elevii cu CES este invocati si de profesorul de sprijin din
scoala: A fost foarte greu, practic nict profesorii, cadrele didactice, in general, nu erau pregdtite. De exemplu, aceasta elevd
are probleme de vorbire, tulburdri de vorbire accentuate. Eu am incercat sd stau de vorbd cu profesorii, sd o asculte mai mult
in scris, nu oral, pentru cd la oral nu prea este de ingeles. Cadrele didactice nu prea stiu intotdeauna cum sa procedeze. lar
asemenea carente conduc la ineficienta activitatii didactice cu acesti copii, recunoscutd chiar de citre cadrele
didactice: Eu vreau sd spun ceva... am copui cu CES, nu stiu ce sd zic, cred cd este o situatie iesitd din comun, eu am mai
avut copii cu CES, dar au stiut cum sda citeascd, au stiut sd scrie. Acest copil nu §tie sd citeascd, nu stie sd scrie, doamna
lucreaza cu el [profesorul de sprijin], dar nu se vede niciun progres. Eu il pun sd copieze in timpul oret, pentru cd nu pot sa
fac cu et. Nu stiu ce sd fac cu ei (focus grup cadre didactice).

Pe langd faptul ci la momentul implementarii méisurii cadrele didactice nu dispuneau de competentele
corespunzatoare, nu parcurseserd un program de formare care sd permitd dezvoltarea competentelor necesare
pentru desfasurarea unui proces eficient de instruire cu acesti copii, lipsesc in continuare oportunitatile de formare
in domeniu. Iar o astfel de situatie este valabila nu numai in cazul cadrelor didactice din scoala analizata sau din
alte scoli in care sunt integrati copii cu CES din judet, ci si pentru cele din alte judete. Constatarea se bazeazi atat
pe investigatiile realizate cu prilejul proiectului referitor la integrarea copiilor cu CES in scoli din diferite judete ale
tariil, cat si pe analiza ofertei de formare a CCD-urilor si DPPD-urilor din Universititi. Aceastd analizi a relevat
prezenta insuficientd/lipsa unor programe de formare in domeniu, in cadrul ofertei de formare a acestor furnizori.
Pe langa oportunitatile reduse de formare, este de mentionat, de asemenea, lipsa materialelor informative si a altor
facilitdti de informare-documentare destinate cadrelor didactice interesate.

Revenind la scoala analizatd, iatd ce declard personalul didactic cu privire la nevoile lor de formare si lipsa de
oportunitati: Am dori sa urmadam niste cursurt, sd ne pregdtim pentru a lucra cu acesti elevi. Ne-am dus, dar nu s-au mai
pinut. La CCD ne-au spus cda nu mai sunt fonduri (focus grup cadre didactice). Eu am fost la Casa Corpului Didactic,
dar am participat la un curs pentru profesorii itineranti, care a fost organizat de facultatea Babes de la Cluj. Ar fi nevoie
de alte cursuri, dar eu zic cd mai mult pentru profesori, deci pentru cadrele didactice din invdaramantul de masd. Ele sunt
interesate sda participe. A fost un curs cu tnvagdatoarele si au participat, au fost, si altfel este situagia ingeleasda acum la clasele

ICadrele didactice dintr-o scoald cuprinsi in lotul de investigatie a solicitat sprijinul echipei de experti a proiectului in vederea identificirii unui
curs de formare pe tema integrérii copiilor cu CES, indiferent de locul (orasul, judetul, ofertantul de formare) de desfasurare a acestuia.
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I-IV. Acum invdgdatoarele sunt mai deschise, lucreazd diferentiat, dar si lor le-ar mai trebui, mai vor. St bineingeles si pentru
profesort (interviu profesor de sprijin). In mare mdsurd invddtorii au ingeles ceea ce s-a transmis, ce inseamnd munca cu
acesti copii, au incercat sd adapteze o parte dintre metodele pe care le-au invdtat la clasd, dar cu toate astea este greu pentru
un cadru didactic sd lucreze in momentul in care are in clasd trei copii CES, este greu sa-i integrezi. Nu chiar togi profesorii
au beneficiar de cursuri de formare organizate la mivelul CCD-ului. Ar mai fi necesard participarea si la alte cursuri de
formare st a tuturor (interviu director scoald).

Tot 1n seria elementelor care, in perspectiva cadrelor didactice, denota lipsa de pregitire a implementarii masurii
de integrare a copiilor cu CES sunt si cele care vizeazid curriculum-ul. Mai exact, personalul didactic se refera la
planul de invatamant prea incircat, la lipsa unor programe speciale destinate acestor copii, elaborate pentru fiecare
disciplind si in concordanti cu tipul si gradul dificultitilor pe care le prezintd, si a manualelor. Iatd declaratiile
extrase din focus grupul organizat cu cadrele didactice:

Ministerul ar trebui sd se implice §i sd ajute in scoald prin programe §i manuale, cdt de cdt sd existe pentru ei, o diversitate.
Adicd, un copil CES are nevoie de o altd pregdtire, ne-ar trebui un reper minimal. Ar trebui lectii, capitole de lecyii, grupuri
de lecpii pentru promovare. Ar trebui sda existe fise individualizate.

Eu cred cd ar trebui sd existe manuale speciale, sunt diferigt, unul merge pand aict, altul pand aici, ceva ar trebuie sd existe
ortentativ. Manualul sd fie dupd programad, sunt aceleasi manuale, sunt capirole intregi care nu se mai fac, degeaba exista
auxtliarul, pentru cd unii nu au bani. Ar trebui o programd orientativd, manualul de asemenea. Sau dacd nu manual,
atunct un caiet special prin care sd le dau de lucru.

Ar trebui o individualizare a planului de invagare. Programul este foarte incdrcat, se invdid cinci sau sase ore pe 21, existd
probleme de menginere a atengiet, ar trebui revizuit planul. Ar trebui individualizat pe afectiuni, pe probleme.

Da, deci, fiecare are nevoie de o programa in functie de capacitapi. Deci, dacd el este diagnosticar cd nu face fatd la
programa de matematicd, dar el face fatd la imba romdnd. Nu se stie niciodatd. Sa fie pe materii. Sau nu este nevoie s
fie o0 programa foarte, foarte redusd pentru ei, este mai bine sd existe mai multe tipuri de programe pentru e.

Ar trebui sd existe o programd redusd pentru ei. Eu adaptez programa, le dau un test ca sa pot adapta curriculum-ul. Dar
e foarte, foarte greu...

Si intr-adevir este greu pentru ci in locul elementelor curriculare la care se referd profesorii investigati, activitatea
didactica cu copiii cu CES se realizeaza pe baza Planurilor de interventie personalizate. Acestea sunt elaborate de
catre fiecare cadru didactic, in colaborare cu profesorul de sprijin, logopedul, parintii. Iatd cum descrie procesul
de elaborare a acestor planuri profesorul de sprijin: Le elaboram impreund cu invdtdtoarele, invdrdtoarea sau profesorul
de matematicd sau de romand, pentru fiecare copil in parte. Dect se face evaluarea initiald, de unde se porneste, ce stie, ce
nu stie, §i de acolo stabilim obiective, care pe termen scurt, pe termen lung, dacd n-au fost solutionate, n-au fost duse la bun
sfarsit, se reiau prin alte activitagi. Practic se face astfel si un acord intre mine, invdgdator sau profesor, logoped st parinte,
unde avem cu cine sd vorbim. Stiu §i elevii cd au un plan individual de pregatire.

Desigur, propunerile cadrelor didactice referitoare la necesitatea elaborarii de programe speciale pentru copiii cu
CES, conforme cu tipul dificultatilor, care sa ia in considerare, eventual, si evolutia posibild a acestora, precum si
a unor manuale care si respecte aceleasi criterii reprezinta provocari dificil de realizat. Totusi, anumite programe
cadru, fise individuale de lucru pentru copii si alte materiale auxiliare constituie elemente care ar facilita activitatea
profesorilor, ar spori calitatea si eficacitatea demersului lor pedagogic.

Nici in ceea ce priveste asigurarea resurselor materiale ale scolii cadrele didactice nu au aprecieri pozitive.
Referintele acestora nu sunt la resurse materiale, in general, scoala, asa cum a mai fost prezentat, beneficiind de
resurse corespunzitoare, ci la resurse special destinate copiilor cu CES: O alta problemd este baza materiald,
conditiile de muncd. Pand in semestrul acesta n-aveam nici birou, nici spatiu. Si sunt de 4-5 ani in scoald. jmpdr;eam
biroul cu colegul meu consilier. St nu stiam, vine la mine, merge la colegul, pentru ca erau copii, lucra §i colegul cu et pentru
comportament sau intdrziere, trebuia sd lucrez si eu. De cand e biroul, na, e mai liniste, e mai altfel. Am mai fost, am mai
lucrat si la alte scoli §i nici atdt. In primii ani am avut doud scoli, materiale, insd, nu am nici acum. Ceea ce eu mi-am
cumpdrat, atat. Baza materiald e foarte slabda. Si ni s-a propus, adicd am venit anul trecut cu oferte de materiale pentru
acesti copii. Dar n-au fost bani (interviu profesor de sprijin). Nu avem material didactic, fise de lucru, caiete speciale nu
avem, in general, materiale speciale pentru acesti copii (focus grup cadre didactice). Din propriul buget s-a reusit dotarea
pentru cabinetul de consiliere, cabinetul profesorului de sprijin. Au fost niste bani trimist de la nivelul ministerului si atunci
s-au achizizionar la Clyj niste soft-uri educagionale. Dar, in plus, nu s-a intdmplar sa vind niste bani special pentru acesti
copui (interviu director).

Daci personalul didactic din scoald identificd o serie de dificultati referitoare la integrarea si scolarizarea copiilor

cu CES, aprecierile tuturor elevilor intervievati privind conditiile de sprijin oferite de scoala (cu referire la cadrele
didactice, materialul didactic din scoald, activititile desfasurate s.a.) sunt pozitive — le place scoala, le plac
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profesorii, le plac, in general, si colegii: E1: Imi place mult cum aratd, cum e aranjatd scoala. Imi plac si colegii din
clasa, mai ales ca sunt multe fete. E bine cd ma ajuta doamna Dorina [profesoara de spmjm] Cu ea invadt la matemaricd.
E2: Imi place doamna mva}aloare, dar si doamna Dorina sprofesoara de sprijing. E3: Imi place pentru cd md joc cu copiii,
scriu, cantdm, jucam fotbal. Imi place si doamma invatdtoare. Dar nu-mi plac unii colegi pentru cd le bat pe fete.

Opiniile exprimate de parinti sunt, de asemenea, apreciative, similare cu ale propriilor copii. De altfel, cladirea
scolii, spatiile scolare, mobilierul s.a. se prezinti la un nivel corespunzator.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Copiii cu CES care frecventeazi scoala au fost identificati fie in perioada frecventarii invatdmantului prescolar —
acestia au certificat de la Directia Judeteand de Asistentd Sociald si Protectie a Copilului — fie la debutul in
invitamantul primar. In cazul acestei ultime categorii, procesul de evaluare si identificare este urmatorul:
invatatorul, pe baza propriilor observatii asupra copilului, realizate pe parcursul unei anumite perioade (primul
semestru, primul an scolar) recomanda evaluarea lui — mai intai de catre consilierul scolar si profesorul de sprijin,
apoi de catre Comisia Internd de Evaluare, care functioneaza in cadrul Centrului scolar pentru Educatie Incluziva.

Anterior evaludrii de catre Comisie, scoala contacteaza familia si comunicd motivul propunerii copilului pentru

evaluare. De multe ori, insa, cel putin intr-o prima faza, parintii refuza evaluarea.

- Deci not i1 identificam... Recomandarea vine din partea invdgatoarei. Sigur cd nu chiar din primele saptamani de scoald
st dupd aia sunt evaluagi. Deci procesul este urmarorul: il iau eu, il ia colegul, consilierul scolii, it aplicam mai multe
teste, 1ar in urma testelor, chemam comisia de evaluare. Aceasta se intruneste o datd pe semestru §i asa merge la fiecare
scoald. Luam i legarura cu familia mai intdi, inainte de a chema comisia, explicam. Sunt paringi care chiar et solicitd
¢d au observat cd n-are un comportament normal copilul. Dar sunt si familii care refuzd. In prima fazd nu recunosc,
absolut, nici nu recunosc problema copiilor lor. Am stat de vorbd cu unit pdringi si am zis: haideti sd vedem §i
comportamentul acasd, sa cautdm cauza. Pentru ca a venit §i a zis ,,Doamnd, dar nu mai biruiesc cu el, ce sa fac?”
Haideri sa cautam cauza, de acolo, daca nu stim cauza n-avem cum sa rezolvdm cazul, si sunt care nu vor sd
recunoascd, nu vor sa ne spund. De exemplu, este o feritd, in clasa a VII-a, 1 s-a recomandat scoala speciald inca din
clasa I, dar paringii au refuza (interviu profesor de sprijin).

- Paringu sunt interesayi ca elevii, copuii lor sd profeseze si isi doresc ca et sa meargd la scoald st atunci ascund faptul ca
fiul lor este agresiv sau foarte violent. Sau transfera copilul de la o scoald la alta. Trebuie sd-i formdm §i informam §i
pe paringi. De exemplu, la ciclul primar, nu togi paringii sunt de acord ca doamna [ profesoara de sprijin] sd faca exercipii
cu et sau cu un alt specialist in ideea cd sunt handicapati. Ei nu ingeleg scopul pentru care se fac aceste sedinte, et nu
vor sd recunoasca cd fiul sau fiica lor are o problemd. Ei trebuie informatgi. Acesti paringi refuzd categoric sa vind §i la
sedinge. Pand cand reusim sd-i determindm sd ingeleagd ca au copii cu probleme mai dureazd. Altii recunosc cd se poate
lucra eficient, pentru cd ei sunt interesayi (focus grup cadre didactice).

- Cum vd spuneam, au fost paringi care pur §i simplu au refuzatr evaluarea copiilor, nu pot sa admitd aceastd etichetd,
cd fiul sau fiica lor este asa st atunci copilul are de suferit. Chiar avem copii care fac obiectul scolii incluzive si paringi
nu doresc acest lucru, dar nu topi (interviu director).

O propunere formulatd in cadrul discutiillor de grup cu cadrele didactice legata de procesul de evaluare si
identificare a copiilor cu CES se refera la necesitatea, cel putin in unele cazuri, a reevaluarii acestora: Eu cred cd ar
trebui sd fie retestati, reevaluagi. Eu am o fetitd, X, care este din ce in ce mai prezentd la ord. Ea §i-a revenit §i este capabild,
este atentd, mi se pare cd s-a desteptat in ultima perioadd. De aceea, eu spun cd ar trebui retestayi ca sd nu ramand la
acelagsi mivel. Aceasta retestare ar trebui sd fie periodica.

® Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Opiniile cadrelor didactice cu privire la oportunitatile de invatare de care dispune scoala sub aspectul resurselor
umane, materiale s.a. au fost deja prezentate. Legat de acestea, o problemd pe care o mai sesizeazi personalul
didactic, se refera la lipsa resurselor financiare (atat la nivelul scolii, cat si al familiilor copiilor cu CES) necesare
organizirii unor activitati extracurriculare: vizionare de spectacole, excursii etc.

Elevii si parintii apreciaza pozitiv activitatile organizate in scoald, atat cele din cadrul programului scolar propriu-
zis, desfasurate sub asistenta cadrelor didactice, cat si activititile de remediere la disciplinele limba romana si
matematicd, sustinute de profesorul de sprijin. Sunt apreciate, de asemenea, in special de citre parinti, activitati
de consiliere cu acelasi profesor de sprijin sau cu consilierul scolar s.a. Elevii 1si exprimd, totodata, atractia pentru
anumite discipline (unii pentru scriere, desen, muzica si sport, altii pentru matematica, informatica, limba roméana,
fizica s.a.), dar si dificultatile pe care le intampinai la altele (limba maghiara sau limba romani, matematica, chimie
sau fizica etc.). In functie de preferintele pe care le au, unii dintre copii ar dori ca numai aceste discipline sd se invete
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la scoala, iar altii ca activitatile extrascolare si fie mai numeroase si atractive (de exemplu, activitati sportive, jocuri,
excursii s.a.). De altfel, si profesorul de sprijin mentioneaza atractia copiilor cu CES pentru astfel de activitati si
efectele pozitive asupra lor: Am avut §i jocurt si asa. Iau din clasd, dacda imi permite umpul §i in funcgie de orarul lor,
tau cdte un copil farda probleme cu un copil cu probleme §i atunci se joacd. Pentru socializare, da. Si le place. Si se simt
altfel. St am fost §1 la un spectacol. Si au fost si copiii acestia cu CES.

e Integrarea in invatamantul de masa — perceptia elevilor si a familiei privind alegerea scolii

Toti elevii investigati frecventeaza scoala analizatd de la debutul lor scolar, ca atare atat ei, cat si parintii nu cunosc
o altd scoala (speciala sau apartinand tot invatamantului de masa) fatd de care sd poati realiza comparatii. Parintii
intervievati isi declara, totusi, preferinta pentru aceastd scoald (in care elevii sunt inscrisi deoarece domiciliazi in
aria ei de recrutare, nereprezentand rezultatul unei alegeri) considerand ca astfel copiii vor putea beneficia de o
educatie corespunzitoare (sunt apreciativi fatd de scoald, fatd de intreg personalul didactic), evitand totodata
etichetdrile care ar apirea in cazul frecventirii unei scoli speciale. Un singur parinte declara atunci cand i se solicita
opinii cu privire la invatitoarea copilului: nu o potr vedea in ochi... De altfel, mama a solicitat trecerea copilului
intr-o altd clasid, motivul invocat fiind comportamentul neadecvat al invatatoarei fata de acesta: 7 ceartd permanent,
1ar copilul se simte rau fatd de colegi. Rezolvarea cererii a fost amanata de cétre conducerea unititii de invatimant
pentru anul scolar urmaitor.

e Atitudini fata de copiii cu CES in spatiul scolii
Perspectiva cadrelor didactice

Cadrele didactice intervievate mentioneazi anumite reactii adverse la parintii celorlalti elevi fatd de prezenta in
scoald a copiilor cu dificultiti de invatare. Astfel de reactii au fost mai accentuate in primii ani dupa implementarea
masurii de incluziune, dar reapar la inceputul fiecarui an scolar in cazul parintilor elevilor care intrad in clasa I sau
ori de cate ori intervine cate un incident provocat de un copil cu CES: Paringii spuneau cda deranjeazd orele, ca trebuie
sd fie dusi in scolile speciale, cd nu le e locul aici, cd influenteazd i pe ceilalti copii, fie comportamental, fie... Acum paringii
celorlalyi copii practic le adund haine, pand si mancare, dect @i ajutd din toate... Eu zic cd s-au sensibilizat. Sigur, acuma
e de lucrat cu cei care vin cu copii in clasa I. De fiecare dard (interviu profesor de sprijin). Au existat situagii in care a
intervenit domnul director la sedinge, cand am mediar conflictul, era la sfarsit de semestru, mai erau doud sau trei saptamani
pand la vacantd si atunct l-am rugat pe domnul director sa intervind. A avut un efect pozitiv (focus cadre didactice).

Anumite reactii negative ale unora dintre parinti sunt considerate de citre cadrele didactice ca justificate: Pe de o
parte sunt justificate, pentru cd vin pdringii §i tmi spun: ,,Doamnd, dumneavoastrd dacd agi avea un copil si ar veni in
fiecare zi cd il deranjeazd X i asa”. Pentru cd, v-am spus, devin §i violengi acesti copii 51 mai ales care au §i tulburdri
comportamentale si deficientd mintald, atunct provoacd multe conflicte §i invdagdroarea merge, il tempereazd sa fie atent la
activitate. Asta e, societatea nu e pregatitd sa accepte (interviu profesor de sprijin).

In justificarea pe care cadrele didactice o acordi reactiilor negative ale celorlalti parinti fatd de copiii cu dificultati
de inviatare transpar, uneori, propriile rezerve fata de prezenta acestora in scoald: Dacd pdringii reactioneazd astfel,
riscam ca in clasele in care el sunt integrati, elevii buni sa plece, suferd din cauza lor. Discrepanga creste, paringii care au
anumite pretengii fac reclamatii la nivel scolar i incet, incet... De asemenea, disciplina scolard este o problemd destul de
serioasd. Foarte rar gdsesti un copil CES cuminte. Sau copiii care au forme grave §i care nu-si iau tratamentul la timp se
agard fizic de ceilalyi, fiind copii vd dagi seama rezolvarea nu o gasesc pe hartie sau prin dialog, ci prin manifestari violente.
Este deja fortard integrarea lor, cel pupin asa mi se pare, fortatd (focus cadre didactice).

Sunt si unii profesori — poate mai putini si care 1si exprima cu mai multd timiditate opinia — care afirma: La mine
nu sunt probleme cu paringii celorlalyi copii. Copiii cu CES se socializeaza foarte bine. Uneori nici nu ifi dai seama cda sunt
in clasa elevi cu CES.

Pe langa reactiile parintilor, au fost mentionate si anumite nemultumiri ale colegilor copiilor cu CES, legate, de
cele mai multe ori, de modul de evaluare si, posibil, de atitudinea mai protectoare a unor cadre didactice fata de
acestia: Apoi au venit reactii §t din partea copitlor — de ce X a primit 5 la lucrare si eu nu? De ce lui i se permite, mie nu?
Deci, au fost si din partea lor (interviu profesor de sprijin).
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Perspectiva copiilor cu CES

Aprecierile tuturor copiilor cu privire la atitudinea manifestata fatd de ei de citre cadrele didactice sunt pozitive:
se poartd la fel si cu mine §i cu colegit/doamna invdgdtoare se poartd la fel cu topi copiti din clasd/nu se comportd diferit cu
mine/mda ingeleg foarte bine cu togi profesorii/toi sunt buni, dar cel mai mult imi place profesorul de sport... de aici §i de la
Centrul Caritas. Astfel de aprecieri exprimate de copii semnifica faptul cid rezervele manifestate de unele dintre
cadrele didactice cu privire la prezenta copiilor cu CES in scoald nu sunt vizibile la nivelul atitudinilor si
comportamentului lor fatd de acestia.

In privinta atitudinilor manifestate de colegii de clasa, raspunsurile subiectilor intervievati se diferentiaza. Astfel, o
parte dintre acestia declara: colegii se poartd la fel cu togi colegii... si cu mine. Am §i un prieten in clasd, dar nu ne intalnim
in afara scolii pentru cd stam departe/ne ingelegem bine cu togi (interviu elev CES). Din raspunsurile altora se observa,
insd, ca sunt marginalizati si chiar marcati de comportamentul manifestat de colegi sau de faptul ca sunt ignorati
de catre acestia: Nu am prieteni in clasd, colegii nu vor sa ma ajute/Colegii... fetele st bdiepii sunt mai departagi de mine
decar fara de alpi colegi. Pentru cd eu citesc mai greu, md descurc mai greu la tabld. Ei cred cd sunt proastd. Nu mi-au
spus, dar eu asa cred (interviu elev CES).

Perspectiva colegilor

Perspectiva colegilor copiilor cu CES privind prezenta in clasa a acestora a fost desprinsa din raspunsurile la un

chestionar de atitudini care le-a fost adresat. Analiza raspunsurilor a evidentiat urmatoarele:

- aproximativ 17% dintre elevi nu sunt de acord cu prezenta in clasa a copiilor cu dificultiti de invatare;

- un sfert nu ar dori sa 1i aiba colegi de banca;

- 25% apreciazi ci nici parintii nu ar fi de acord sa aiba colegi de banci copii cu CES;

- mai mult de jumatate afirmi ca elevii din clasa se poartd mai rdu cu copiii cu dificultati de invatare decat cu
restul colegilor.

Se constatid asadar cd o proportie importantd dintre elevi manifestd atitudini personale negative fata de copiii cu
CES, o pondere si mai ridicatd reprezentandu-si existenta unor atitudini similare la proprii parinti si la colegi.
Solicitati sa-si exprime opiniile si cu privire la comportamentul cadrelor didactice, se observa insi ci nici un elev
nu considerd ca acesta este discriminatoriu, cel mult in sens pozitiv. Constatarea permite avansarea ipotezei
conform careia comportamentul si atitudinile negative ale elevilor fata de copiii cu CES, colegi de-ai lor, sunt
generate de mediul familial si nu de cel scolar, respectiv de eventuale atitudini similare din partea cadrelor
didactice. Pe de altid parte, este posibil ca rdspunsurile referitoare la cadrele didactice oferite de elevi si se inscrie
in categoria celor dezirabile.

Tabel 1. Atitudini personale (%)

Sunt de Mi-e Nu sunt de Total
acord / Da indiferent acord / Nu
In clasa ta sunt colegi care au unele probleme
de sanatate. Ce parere ai despre aceasti situatie? | 66,6 16,7 16,7 100,0
Al vrea sa stai cu el / ea In banca? 33,3 41,7 25,0 100,0

Tabel 2. Perceptii asupra atitudinilor parintilor (%)

Ce parere crezi ci ar avea parintii tdi daca ar trebui sa stai cu unul dintre acesti colegi in banca?

Ar fi de acord Le-ar fi indiferent Ar fi impotriva Nu stiu / nu Total
imi dau seama
41,6 16,7 25,0 16,7 100,0
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Tabel 3. Perceptii asupra atitudinilor colegilor si profesorilor (%)

Se poarta | Se poarta Se poarta Nu stiu / nu | Total

la fel casi | mairau mai bine imi dau

cu restul decat cu decat cu seama

colegilor restul restul

colegilor colegilor

In general, cum se poarti colegii
din clasa voastrid cu acesti copii? 33,3 55,6 11,1 0,0 100,0
Dar profesorii cum se poarta cu acestia? | 66,7 0,0 33,3 0,0 100,0

Perspectiva parintilor

In general, parintii copiilor cu CES apreciazi pozitiv comportamentul cadrelor didactice fata de acestia, declarand
cid nu au observat un tratament discriminatoriu negativ din partea profesorilor, ci, mai curand, atitudini mai
protectoare, comparativ cu comportamentul manifestat fatd de ceilalti copii: Togz mi se par OK. St am venit la fiecare
in parte.

Opinii similare sunt exprimate si cu privire la parintii celorlalti copii, cu mentionarea faptului ci ii cunosc putin,
in special de la sedintele cu parintii.

Remarci deosebite nu sunt formulate nici la adresa colegilor de clasi, cu o singura exceptie: un copil i-a tdiat
pantalonit fiulur meu. Acest incident pare a fi asociat — mai mult sau mai putin — de citre parinte cu situatia
propriului copil — copil cu CES.

e Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Aprecierile exprimate de cadrele didactice cu privire la evolutia scolara si rezultatele elevilor se diferentiazd in
functie de situatiile pe care acestia le au in vedere (copii cu dificultati severe sau mai usoare), de disciplinele sau
nivelul de Invatdmant la care predau (am auzit cd in clasele primare invdra mai bine), de posibilele modificari
intervenite in evolutia intelectuald a copiilor (s-a schimbat foarte mult, parca s-a desteptar). Astfel, la unele cadre
didactice se poate constata, in raport cu cazurile de copii cu dificultati mai grave, atitudini care reflectd demisia de
la rolul cu care au fost investite, acestea ajungand sd formuleze aprecieri de genul: asta e, nu avem ce face... cum
ntrd asa tes. Asemenea aprecieri sunt exprimate, totusi, de un numar relativ redus de cadre didactice, majoritatea
(dar cu referire la copiii cu dificultati mai usoare) evidentiind progresele inregistrate de elevi:

La mine la clasd e o fetita care a progresat mult la disciplina mea. Are si note de 8 §i 9. St nu pot spune cd am favorizat-o.
A evoluat mult 51 71 place matematica. Sper cd o sa meargd bine si in continuare. St chiar mai bine. Dar la alte discipline
nu se prea vede un progres.

S7 un elev din clasa mea s-a schimbar mult. Are rezultate tot mai bune. St la disciplina mea si am vdzut cd §i la altele.
Dar §i paringii se ocupd foarte mult de el.

Justificand, intr-un fel, rezervele pe care le au in ceea ce priveste integrarea copiilor cu dificultati grave in
invatamantul de masa, profesorii mentioneaza si fenomenul de abandon scolar in cazul unora dintre acestia (Avem
§1 copii care au abandonat scoala. Aveau deficiente grave. St mai §i proveneau din familii dezorganizate. Dar cauza o
reprezenta, in primul rand, deficienta severa (focus cadre didactice).

O problema generald, mentionata de profesori, referitoare la integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa,
mai exact la posibilitatea de continuare a studiilor, vizeazd sansele de acces ale acestora in nivelurile de educatie
postgimnaziald. In opinia lor, acestea s-au diminuat o datd cu restructurarea sistemului de invatimant si
desfiintarea SAM-urilor: Deci, pand acuma, pand anul dsta, au urmat scolile profesionale, SAM-urile, au fost care s-au
st angajat. Anul dsta nu stiu ce va fi cu liceele, deci de aici practic s-ar rupe firul. Sunt pugine licee, si asa au fost pugine
licee care au avur asemenea clase care au primit. St acuma cum et au avut posibilitatea sa nu se prezinte la teza unicd,
s-a dat teza separat. Sigur cd nu pot, in primd fazd, sd fie repartizagi la licee, vor fi in functie de numarul de locurt (interviu
profesor de sprijin).
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Un alt aspect pus in discutie de unul dintre participantii la focus grup vizeaza o perspectivd mai largd — integrarea
copiilor 1n viata sociala dupi incheierea studiilor: Guvernul, Parlamentul, ar trebui sd ia niste mdsuri, pentru cd este o
problemd nagionald. Nu putem sd ne tor ascundem, 1-am integrat totul este OK, dar totul nu este OK §i trebuie regandit
foarte bine. Am tot incercar cinct, zece ant, nu ne costd foarte mult sa-i luam §i sa-i adunam intr-o singurd scoald. Plus,
trebuie sa ne gandim ca finalitate, nu am scapat de et dacd intrd in profesional. Problema este ce va fi cu ei?! Societatea
trebuie sa dea mult mai mult, trebuie investitii.

Desigur, problema pusa in discutie e pertinenti si trebuie serios luata in considerare, dar modul in care se refera
la copiii cu dificultiti de Inviatare exprimd un anumit gen de atitudine fatd de acestia, ridicand in acelasi timp
serioase semne de intrebare asupra tipului de relatie dintre repondent si copii si a gradului sdu de implicare in
educatia lor. Este evidentd, totodatd, respingerea ideii de educatie incluziva.

De altfel, pe tot parcursul discutiilor de grup cu cadrele didactice, indiferent de tema sau aspectul abordat, s-a
manifestat iIn mod constant o atitudine mai mult sau mai putin rezervatid privind integrarea copiilor cu CES in
invatamantul de masé, atitudine cu posibile efecte negative in planul calitatii si eficientei activititii personalului
didactic si, bineinteles, al rezultatelor si progresului elevilor.

Perspectiva elevilor asupra propriilor rezultate scolare poate fi apreciatd, in general, ca pozitiva si in acelasi timp
obiectiva. Iatd ce declard, in acest sens, unii dintre ei:

Am bine §1 foarte bine, dar si suficient la romand. Astea le merit.

Am la tehnologie si informatica 10, la romanad - 5, la fizica 6 si 7, la biologie 5 si 6, la desen 8 si 9 §i la matemaricd 4 si
5.

Am note §1 rele si bune. Bune la romana (6), la geografie (7), la tehnologie si la desen (10). La matematicd am note rele
-4, 5, 6.

Asemenea rezultate, daca sunt obtinute In urma unui proces corect de evaluare, pot fi considerate ca semnale
incurajatoare.

e Colaborarea scoala — familie

De multe ori in mod justificat, alteori reflectdnd incercarea de transfer a responsabilititii educatiei copiilor de la
un partener la altul (scoala — familie), tema privind colaborarea scoald — familie, implicarea redusa a parintilor in
rezolvarea problemelor scolii si / sau educatia copiilor apare frecvent in discursul cadrelor didactice din majoritatea
scolilor. Cu atat mai mult, personalul didactic implicat in educatia copiilor cu CES reclama necesitatea unei
colaboriri strdnse cu périntii, pe care o considerd, in mod obiectiv, indispensabila: Ar fi bine sa vind familia ca
sd-i poata sprijini. Dacd familia nu cunoaste problema, dacd nu-i sprijind, degeaba folosim metode. De asemenea, ar trebui
sd existe anumite parghii care sd-i oblige sa recunoascd si sa se implice. Familia este foarte importanta (focus cadre
didactice).

Din picate, o buni parte dintre familiile copiilor cu dificultati de invatare (in special cele care prezinta caracteristici
precum conditii materiale precare, nivel redus de instruire si atitudini rezervate fatd de educatia copiilor, familii
dezorganizate etc.) nu inteleg importanta pe care o are pentru evolutia scolari a copiilor mentinerea unei colaborari
stranse cu scoala si cadrele didactice: Colaborarea cu paringii este slabd. Am impresia cd paringii se retrag, nu vor s
recunoasca problemele copiilor. Deci vin prima datd, stau de vorbd cu tine, da, au ingeles cum e mai bine sa facem pentru
copil, dar dupd aia, gata. Cred cd e §i jena de a avea asemenea copil sau... Nici la sedingele cu paringii nu vin, mai bine
0 cautd pe tnvdtdatoare in urmdtoarea zi... E foarte greu. Sa ne punem fiecare in situagia lor... e greu. St mai ales, cum sa
spun, pentru pdringii care au un singur copil §i e asa... si mai au §i conditii materiale proaste, deci tot (interviu profesor
de sprijin).

Conform declaratiilor personalului didactic, existd si familii care se preocupa foarte mult de copii, 1i ajuta
permanent la lectii, mentin o strdnsd colaborare cu cadrele didactice si profesorul de sprijin, le urmareste
dezvoltarea intelectuald si progresele scolare inregistrate. Acestora le corespunde, de obicei, un statut socio-
economic mai Inalt. Sunt insi si parinti care doresc ca fiul sau fiica, desi prezinta dificultati de invatare, sa le
depidseascd propria conditie, in acest scop apeland frecvent la serviciile de consiliere ale profesorului de sprijin:
Pentru o familie care are si probleme sociale, nu mai este asa de greu... Adicd nu mai este asa de greu de acceptat deficienta
copilului. Ei altfel ingeleg, altfel o 1au. ,,stpi doamnd, dacd eu n-am, nu stiu sd citesc, mdcar copilul sda stie, chiar dacd e
asa. Spuneti-mi ce sd fac” (interviu profesor de sprijin).
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In vederea modificirii atitudinii parintilor fata de scoald si educatia copiilor, precum si pentru ameliorarea relatiilor
cu scoala, institutia In speta trebuie sa aiba un rol proactiv, si iasi din pasivitate, din asteptarea unui prim pas facut
de catre familie, si sprijine efectiv parintii, sa-si faca vizibile serviciile de consiliere, concomitent cu diversificarea
si cresterea calititii acestora. Este o propunere, pe care, Insid, numai timid o sugereazi si profesorul de sprijin:
Probabil niste mdsurt care sd se adreseze paringilor or fi binevenite, un tip de asistentd, sau niste intdlniri in care sa se...
Niste consiliert care sd facd mai mult pentru pdring.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES
e Activitati extrascolare in care sunt implicati copiii cu CES

Principalele activititi In care sunt implicati copiii, asa cum ei insisi au mentionat, sunt cele pe care le desfasoara
impreund cu parintii si fratii: activititi gospodaresti (cumparituri, gatit), activitati de timp liber (vizionarea
programelor TV, plimbari s.a.). Jocul, plimbarile cu prietenii sau prietenele sunt, de asemenea, amintite de unii
dintre copii. Altii fac si sport (fotbal si judo) In cadrul unor cluburi sportive din oras (eu m-am dus singur, fara
stirea parintilor... e gratis) sau in cadrul scolii (Sunt capitanul echiper de forbal a scolii. Am doud medalii s1 4 diplome.
S1 sunt si in echipa de dansurr).

e Integrarea in cercul de prieteni

In ceea ce priveste integrarea in cercul de prieteni ai copiilor cu dificultiti de invitare investigati se inregistreaza
situatii diferite: unii dintre ei, asa cum am mai amintit, prezintd o buni socializare la nivelul colectivului de elevi,
avand chiar si prieteni in clasd, dar si acasi; altii au relatii colegiale cu elevii din clasid, mai mult sau mai putin
apropiate, dar au prieteni in vecinatatea domiciliului; a treia categorie este cea a copiilor marginalizati, fara prieteni
la scoala sau acasi, si care resimt dramatic aceasta situatie. O fetitd care face parte din aceastd ultima categorie
relateazi plangand: Nu am nici o prietend. Eu incerc, dar... si tare mult as vrea. Copiii se joacd pe-afard, dar cu mine
nu. St stau mai mult in casd.
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STUDIU DE CAZ NR. 8

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala cu clasele I-VIII este una dintre cele mai mari scoli din municipiul in care este situatid. Unitatea a fost
infiintata in anul 1972 si, la deschidere avea 13 clase cu predare in limba romani si 9 clase cu predare in limba
maghiara. In cei peste 35 de ani de existentd, scoala s-a dezvoltat constant, att ca populatie scolara cét si ca nivel
de dotéri. La inceputul anilor ’90 scoala functioneaza in trei schimburi, iar de la inceputul anilor 2000 intra in
functiune prima clasi in alternativa educationala Szep by Step.

In prezent scoala are 567 de elevi, aproximativ o cincime din populatia scolari studiind in cadrul sectiei maghiare.
Colectivul de profesori este format din 55 de cadre didactice dintre care 19 predau la ciclul primar. Peste 80%
dintre acestea detin gradul didactic I. Relatia apropiatd cu administratia locala cat si contributiile parintilor sau ale
altor donori au ficut ca scoala si se bucure in ultimii ani de un nivel satisficitor de resurse. In prezent scoala are:
- 16 sili de clasa, cu mobilier modern;

- 4 laboratoare (biologie, fizica, chimie si informatici);

- 4 cabinete (Ib. romand, matematica, istorie si geografie);

- bibliotec3;

- cabinet de consiliere scolara;

- 1 sald de sport si mai multe terenuri pentru jocuri sportive.

e Traditia scolii in comunitate

Scoala are o traditie de peste 35 de ani la nivelul comunitatii. in urma evaludrilor externe, aceasta a fost declarata
Scoald reprezentarivd, o confirmare a activitatilor didactice de calitate desfiasurate de institutie. La nivelul
comunititii, scoala are numeroase colaborari cu alte unititi de invatdmant din orasul in care este situatd scoala,
dar si din alte orase, precum si cu diferite asociatii si fundatii, concretizate in diferite proiecte si parteneriate.

In fiecare an scoala initiazd numeroase activititi extra-scolare la care participd un mare numar de elevi, dar si de
périnti sau alti reprezentanti ai comunitétii: reprezentatii ale echipei de teatru si ale ansamblului coral, concursuri
scolare (matematicd, informatici, istorie) etc. De asemenea, scoala publica cu regularitate o revista adresatd, dar
si realizata de cétre elevii scolii. De asemenea, scoala are o bogata experientd internationald in derularea de proiecte
in domeniul ecologic, la care au participat activ copii cu cerinte educationale speciale.

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES - politica generala

Incepand cu anul scolar 1999/2000 unitatea scolarizeaza in mod oficial copii cu CES, odati cu primele masuri de
includere a acestor copii in invitamantul de masi. Inainte de aceastd data elevii cu CES nu erau recunoscuti in
mod oficial, desi cadrele didactice care predau inca de atunci in scoald au confirmat faptul ci era scolarizat un
numdr semnificativ de copii cu astfel de cerinte.

Desi nu putem vorbi despre o traditie in scolarizarea copiilor cu CES, scoala a oferit numeroase exemple prin care
si-a dezvoltat propria capacitate de asistenta pentru aceastd categorie de elevi, in special In ultimii ani. Experienta
scolarizdrii unor copii cu diferite grade de handicap fizic locomotor, somatic, vizual, mental, neuropsihic sau
asociat (vezi sub-capitolul urmaétor) a impus initierea unor activitati prin care si se raspunda nevoilor lor specifice,
esential diferite in comparatie cu cele ale celorlalti elevi. Asistenta oferitd acestor copii se sprijina, deocamdata, in
intregime pe eforturile cadrelor didactice din scoald si pe schimbul de experientd realizat in cadrul diferitelor
proiecte educationale cu personal didactic din alte unititi de invatamant. Efectele acestei stari de fapt sunt
negative, dupa cum indica interviurile cu reprezentanti ai scolii: In fisa noastrd de activitate nu intrd activitayi
recuperatorii cu et, not mergem mai mult pe consiliere, e clar cd togi copiii care au CES trec pe la mine si md cunosc si-asa
cd facem consiliere. Imaginea de sine e scazutd la majoritatea acestor copii, se confruntd cu diverse dificultayi de adaptare,
conflicte cu colegii. Eu lucrez mai mult pe partea asta, dar mai am §i copii cu care ajung sd fac §i activitdtl recuperatorii,
in limita umpului pe care reusesc sa-I aloc st pentru aceasta. Cu sigurantd acesti copii ar avea nevoie de un sprijin mult mai
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mare §i in aceste activitdgl, mulpl dintre ei nu au nicio sansd sd pnd pasul cu colegii lor fard sda facd recuperare, dar in
condipuile date facem si noi tot ce putem sd-i1 ajurdm (interviu consilier scolar).

e Date statistice privind copiii cu CES din scoala

La nivelul anului scolar 2008 / 2009, scoala a avut un efectiv total de 567 elevi:

- 234 elevi in ciclul primar, grupati in 12 clase (si clase cu predare in alternativa Step by Step);

- 333 elevi in ciclul gimnazial, grupati in 16 clase (integral cu predare in sistemul de invatdmant traditional).

In acest an scolar, unitatea de invitimant a scolarizat un numir de 13 elevi cu CES, recunoscuti oficial de
sistemul de protectie si asistentd de specialitate: 4 elevi in ciclul primar si 9 elevi in ciclul gimnazial. Pe langa
acestia, Comisia Internad de Evaluare a propus alti 7 copii din ciclul primar pentru a beneficia de profesor de sprijin
si curriculum adaptat.

Se observa faptul ci distributia acestor copii este dezechilibrata, unele clase avand trei sau chiar patru copii cu CES
in timp ce altele nu au niciun copil recunoscut ca avind nevoi speciale de educatie. In plus, pe 14ngi elevii deja
identificati exista si alti elevi cu dificultati de invatare insi, din pacate, scoala nu a realizat pana acum o fotografie
fidela a lor (numar, distributie pe clase, niveluri de invatamant, tipuri de dificultati). Despre existenta acestor copii
am aflat in mod direct de la invatatorii, profesorii sau personalul didactic de sprijin: Pugini dintre copiii care vin din
gradinite au certificat pe deficientd mintald. Au certificar de CES cei care au o problemd somaticd, sau avem copil in clasa
a treia care are ampliopie severd, si-atunct pe vizual are certificatul de CES, dar pe mental din gradinite nu vin. Pe unii
nu-1 intereseazd, nu ingeleg car de important este sa-1 monitorizezi §i sa-1 ajugi incd din gradinigd. Stiu cd acolo jocul este
activitatea principald, nu se identificd asa de repede si lipseste si pregdtirea, insd acest efort chiar ar trebut facut. Dacd ne
uitam la ultimii trei ant, ca i evolugie a numarului de copii cu CES, eu cred cda-s mai mulpi copii cu CES in scoald, chiar
daca unii s-au transferat in altd parte sau chiar la scoala speciala. Totusi avem mai mulfi pentru cd acum noi i
diagnosticam mult mai atent ca inainte. Pand acum nu exista consilier, invatdatorul nu era abilitar sa diagnosticheze §i sa
trimitd mai departe, nici nu stiau ce sd facd cu et §i incotro sd se ducd (interviu consilier scolar). tinand cont de faptul
cd ponderea cadrelor didactice intervievate acoperi aproximativ 1/6 din totalul personalului didactic din scoala si
avand in vedere numirul de cazuri semnalate de acestia se poate estima ci In unitate mai este scolarizat cel putin
un numar egal de copii cu CES in comparatie cu cei recunoscuti oficial.

In cazul celor 13 elevi care au certificat de expertizi si orientare scolari de la Directia pentru Protectia Copilului
cu cea mai mare frecventa intalnim handicapul de tip mental/psihic (5 cazuri), somatic (2 cazuri) si locomotor (2
cazuri). Celelalte situatii se referd la dificultati vizuale, asociate sau la encefalopatie infantila sechelara (EIS).

In anul scolar 2008/2009 scoala a incetat sd mai beneficieze de serviciile unui profesor de sprijin, ratiunile pentru
aceasta stare de fapt ne-fiind cunoscute de personalul din scoald: In urma evaludrii unor copii de cdtre comisia internd,
car g1 pindnd cont de copiii care aveau deja dosar de la Protectia Copilului, ne-a trimis atunci profesorul de sprijin, pe care
din pdcate anul acesta nu ni l-au mai trimis. Cauzele presupuse de director si consilierul scolar sunt insuficienta
fondurilor/personalului specializar la nivel de judet.

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul proiectului, din aceastd scoala, au fost investigati 4 elevi cu CES:

- distributia pe clase: 1 elev de clasa I, 2 elevi de clasa a II-a si 1 elev de clasa a VIII-a;

- distributia pe varste: 8, 9, 10 si 14 ani — Unii copii investigati au cu aproximativ 1 an peste varsta legala pentru
inscrierea in clasa in care se situau la momentul investigatiei, situatie influentata de intarzierea debutului scolar
cul an;

- distributia pe genuri: 1 fata si 3 béieti.

e Starea de sanatate, diagnostic

Majoritatea copiilor investigati urmeaza In prezent un tratament de specialitate, insd nu au o stare de sdnatate
stabild, efectele afectiunilor de care sufera fiind vizibile in timpul pe care acestia il petrec la scoala.

Copiii cu CES investigati au un diagnostic foarte divers: meningo-encefalie, hidrocefalie, encefalopatie sechelara
cu semiparezd, retard usor psihic sau asociat.
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e Modalitati de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Varstele la care au fost identificati acesti copii ca avand nevoi speciale sunt diferite, insd majoritatea in primii ani
de viata. Noud doamna educatoare ne-a spus cda bdiatul are probleme cam in jurul varster de 4 ani. El locuia cu noi de la
3 ani, insd abia atunci am aflat cd este suspect de a avea un retard mintal. L-am dus la medic si acesta ne-a confirmat,
copilul la nagstere a fost cinci minute neoxigenat §i de atunci au apdrut problemele (interviu parinte).

Toti cei 4 copii aveau deja certificat de expertiza si orientare din partea Directiei Judetene de Asistentd Sociala
si Protectie a Copilului la intrarea in clasa I. Astfel, unitatea scolard a cunoscut de la Inceput situatia lor si, in
colaborare cu périntii, a incercat si identifice modalitati adecvate de asistentd. Pentru aceasta au fost utilizate atat
observatiile din perioada pre-scolard, cat si rapoartele medicale.

In cazul altor copii cu CES din scoald identificarea a fost realizatd pe parcursul primilor ani de scoald de catre
consilierul scolii si de catre cadrele didactice, pornind de la dificultatile de adaptare la cerintele scolare ale acestor
elevi: Pentru a primi acest certificat de la Protectia Copilului sunt foarte multe hartogarii de fdacut, mulgi copii provin din
familii dezorgamizate, cu situagie materiald destul de precard si atunci nu umbld dupd toate actele astea, §i din cauza
aceasta in primul an cand am venit eu aict, stund cd sunt mulpi copii cu CES, dar fard dosar, am solicitat Comisia internd
de evaluare de la scoala speciald, si-atunci am strans vreo 20 de copui. Ei erau indicati de cdtre invdagdtort, dirigingi la clasd,
ca avand serioase dificultapi de invdtare. In prealabil i-am testat eu, iar apoi au fost evaluati de aceastd comisie si au primit
recomandare de programd adaptatd si de profesor de sprijin (interviu consilier scolar).

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Trei dintre copiii investigati provin din familii de tip nucleu, cu 3-4 membri (mama, tata, 1-2 copii). Un alt copil
provine dintr-o familie dezorganizata prin divort, aflindu-se de la 3 ani in ingrijirea bunicilor si a tatilui (mama
s-a recasatorit, dar are o relatie buna cu bunicii si contribuie la ingrijirea copilului).

e Nivel de educatie si statut socio-profesional al parintilor

Toti parintii copiilor investigati au un nivel mediu de educatie, fiind absolventi de studii liceale. iIn toate cazurile
investigate, tatal lucreaza cu program complet. Mamele au program complet de munci in doud cazuri. In celelalte
situatii, mama se va reintoarce la muncid cu program complet dupa o perioadd de somaj sau este casnicd, insa
lucreaza ca insotitor pentru copil.

o Venituri ale familiei

Toate familiile din care provin copiii au venituri constante, asigurate de salariu/pensie, la care se adauga alocatiile
acordate copiilor. Aprecierile privind nivelul veniturilor indica, insi, faptul ci resursele financiare nu reusesc sa
acopere nevoile zilnice, banii abia ajungand de pe o zi pe alta in trei dintre cele patru cazuri analizate. Situatia cea
mai precard o Intdlnim in cazul copilului aflat in ingrijirea bunicilor: Ne este foarte dificil sa ne descurcdm numai cu
penstile noastre si alocapia copilului, noi incercam cat putem sa nu-i lipseascd nimic, facem mari eforturi pentru ca el sa
meargd in fiecare zi la un profesor cu care sd se pregateascd suplimentar (interviu bunici). Se observi totusi ca, in ciuda
dificultatilor materiale, parintii/bunicii fac insemnate sacrificii personale pentru a asigura copiilor conditii adecvate.

In cazul unuia dintre elevii cu CES investigati, nivelul veniturilor familiei este peste medie, copilul bucurandu-se
de tot sprijinul material necesar: Ne luptam pentru copilul nostru si vrem sda Ui asigurdm toate condigiile. I-am luat
calculator, I-am trimis §i pe el in excursii, avem grijd ce haine i cumpardm, ne ingrijim de tot ceea ce are nevoie (interviu
périnte).

e Conditii de locuit si alimentatie

Toti copiii investigati se bucurd de conditiile de locuit si de alimentatie bune sau relativ bune. Ca si in cazul
anterior, unul dintre copii are conditii foarte bune, conform aprecierilor parintilor sai.
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e Stare de sanatate a familiei

Ceilalti reprezentanti ai familiei au o stare de sdnitate buni/foarte buni si nu au suferit de boli cronice. De
asemenea nu s-au identificat alte situatii speciale in ceea ce priveste starea de sanitate a familiei.

® Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial si impactul acestuia asupra evolutiei
scolare a elevului

Majoritatea elevilor cu CES provin din familii cu un climat pozitiv, de sustinere. In cazurile in care ajutorul este
absolut necesar, unul dintre parinti insoteste copilul la scoali si chiar in timpul orelor, contribuind la facilitarea
integrarii: Am o elevd cu handicap grav care vine in fiecare zi insotitd de mama ei. In clasa I nu am crezut cd este o idee
bund §i pupin ne-a deranjar prezenta de zi cu zi a mamet in sala de clasa. Comportamentul nostru nu mai era natural.
Eram ingradite, inhibate. Ne-a fost foarte greu. Cand lucram probleme care depdseau nivelul ei foarte mult, ne simgeam cu
constunga incdrcatd pentru cd o priveam §i simgeam cd acea perioadd, pentru ea, este oarecum pierdutd. Voiam sa-i dam
altceva de lucru, dar mama zicea sd facd ce fac §i ceilalyi §i acasd face ce trebuie. Acum incepe si mama sa accepte fise
diferentiate, incepe sd recunoascd faptul cd matematica este marea dificultate. Acum mama ne este de un real folos. Nu
ne-am mai descurca fard ea. Lucrdm pe centre de activitate, fiecare copil ne solicitd, iar mdmica a spus ca ar dort sa o mai
lase singurd la scoald, dar noi am spus cd trebuie sa vind sd ne ajute [...] Cand lucram pe centre, nici aici nu stim foarte
bine cum sd procedam, sunt centre la care std cu tot grupul, citirea de exemplu, pentru cd mama et este foarte importantd
in centrul de citire. Ea este responsabild in centrul de citire §i ea Ui ascultd pe toyi copuii, este practic asistenta noastra. Nu i1
place scrierea, nu i1 place sa se miste de la masd, este foarte sensibila. Nu stim dacd procedam bine cand o lasam cu mdsuga
separat, cand scrie la matematica mamica i explicd pupin mai tare §i ne temem sd nu @i deranjeze pe ceilalpi care au altceva
de lucru, dar ne este foarte mult de ajutor cu ferira (interviu cadru didactic).

Si in cazul celorlalti copii cu CES exista un climat familial pozitiv, confirmat si de actorii scolii: Un singur lucru nu
pot sd spun despre acesti paringi: cd nu-si iubesc foarte mult copiii §i cd nu se bat efectiv pentru et pentru a-i aduce la scoald
§i pentru a-i ajuta sd se integreze in clasele din care fac parte. Nici not nu am putea sa avem rezultatele pozitive intr-un
tmp relativ scurt dacd et nu s-ar implica ardr de mult in efortul de recuperare ardt pe parte psihicd, cat §i pe partea fizicd
(interviu director).

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind sustinerea din partea familiei

Copiii cu CES investigati au declarat ca se simt In mare masura sustinuti de propriile lor familii si primesc ajutor
din partea membrilor acesteia in activitatile scolare (teme, alte activititi de Invatare etc.). Singura situatie mai
deosebita exista in cazul copilului crescut de bunici: mama viziteazi copilul, 1l ia uneori si acasa (fiind recasatorita);
relatiile cu tatil sunt Insd mai reci, copilul declarandu-se mai putin atasat de tata (,,este mai dur”).

Aceasti stare de fapt este confirmati si de parintii copiilor cu CES investigati. In toate cazurile acestia au dovedit
cid inteleg necesitatea implicarii In activitatile de invatare ale copiilor lor si nevoia de sustinere permanentd a
acestora in activititile scolare. Intr-unul dintre cazuri unul dintre parinti sti cu copilul pe intreaga perioadi pe care
acesta o petrece la scoald: Am incercar mdcar in pauze sd o las singurd, insd incd are nevoie de mine, incd nu are deplind
incredere in ceilalti colegi de clasa (interviu parinte). De asemenea, unul dintre paringi considerd indispensabil ajutorul pe
care il acorda in deplasarea copilului cdtre | dinspre scoald: Are unele probleme fizice §i e nevoie sd fie supravegheat de cineva
cand merge spre scoald. Pand acum l-am insogit eu, dupd ce voi reincepe serviciul il va duce o bunicd. Ne-a spus clar ca
mai bine std acasd decdr sa incerce sa meargd singur la scoald (interviu parinte).

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind relatiile familiale

Copiii cu CES se bucura de sprijinul total al parintilor, dar si al celorlalti membri ai familiei (frati, bunici, verisori).
In doui situatii am putut remarca faptul ci situatia copilului a condus la o crestere a coeziunii, in familie existand
relatii pline de afectiune: Pe noi problemele copilului nu ne-au dezbinat, cum aud cd se intampld in alte cazuri, ci ne-au
unit st mai mult. Am invdgar s1 din esecuri §i am incercat sa ne pdstram optimismul §i credinga cd vom depdsi incet-incet
toate aceste probleme, itnsd cel mai important este cd bdaiatul nostru are incredere totald in noi, cd suntem prietenii lui cei
mai buni (interviu parinte).

In mod deosebit se observa faptul ci toti copiii cu CES investigati au o relatie apropiati cu fratii (mai mici sau mai

mari), acestia jucand un rol important in universul lor afectiv: Eu md joc in fiecare zi cu frdagiorul meu care merge la
gradimira si il iubesc foarte mult. Agstept sd termine grupa mare §i apoi sa venim impreund la scoala (interviu copil cu CES).
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INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Existd o mare varietate de opinii ale cadrelor didactice si profesorilor de sprijin privind oportunitatea integrarii
copiilor cu CES in invatamantul de masa. Unele subliniazi rolul deosebit al experientei de invatare intr-o scoala
obisnuita si cred cd pentru a atinge acest obiectiv este necesar si fie facute eforturi deosebite de citre toti actorii
implicati, atat de la nivel de sistem, cat si de la nivelul scolii. Alti profesori chestioneaza presupozitia de bazi, aceea
a efectului pozitiv al experientei de invitare intr-o scoald de masa, aceastd idee fiind, insa, exprimata intr-o masura
mai redusa. De asemenea, unele opinii au subliniat, in acelasi timp, riscurile pe care le putem doar partial controla
in cazul unei astfel de decizii: intarirea unor prejudeciti sau stereotipii, excluziunea, discriminarea, scaderea
increderii/stimei de sine etc. Opinia imbratisata de cei mai multi dintre profesorii investigati este aceea ca, din
perspectiva teoretica, integrarea copiilor cu CES este, pe termen lung, benefica pentru acestia, insd modalitatea
concretd de realizare, In momentul in care aceastd interventie a devenit o politicad educationald nu a fost cea
potrivita: Cei care au promovat aceastd mdsurd au pornit de la ideea cd in scolile speciale copii stau asa, intr-o buld,
separat de ceilalpi colegi, de societate, si-atunci ideea lor, bund in principiu, cred cd a fost sd-i ajute pe copii de mici sd-si
dezvolte anumite abilitayl care sd-1 ajute sd se integreze apoi in societate, sd iasd din bula aia separatd a lor. Dar, ca de
obicei, probabil o fi copiat modelul acesta din occident, de undeva de prin Europa st nu l-a adaptat la nevoile §i realitatea
noastrd. In primul rand nu ne-au oferit materiale, bine cd acum avem noi materiale, realizate prin efortul propriu. Vedeti
cd se dau mulgi bani acum pentru dotarea scolilor, dar cdte din astfel de materiale sunt oferite scolilor pentru lucrul cu copiii
cu CES? De fapt, nici nu sunt fondurt alocate special pentru a lucra cu acesti copii care invatd in scolile obisnuite, nu existd
personal calificar sau acesta e total insuficient. Pdai nimeni nu s-a gandit sa-i formeze pe profesori cum sd lucreze cu copiii
cu CES §i nici pe directori cum sd isi schimbe strategiile in funcgie de nevoile acestora (interviu consilier scolar).

Majoritatea profesorilor cred ca aceste dificultati privind masura de integrare a copiilor cu CES in invatamantul
de masa pot fi depésite si ca nu ar trebui renuntat cu totul la aceasta: Nu putem spune cd aceastd mdsurd nu este una
bund, insd eu cred cd cea mai bund modalitate din ce-am vdzut eu pand acum este promovarea incluziunii copuilor cu CES
prin organizarea unor clase speciale in invaramantul de masd, bineingeles cu profesor specializat pe munca cu copiii cu CES,
copil fund grupagi in funcyie de tipul de deficientd, astfel sa nu pui tntr-o singurd clasd copii cu ambloipie §i suuri. Personalul
specializat trebuie sd lucreze cu aceastd clasa si, eventual, unele ore de desen, lucru manual sd fie organizate impreund cu
celelalte clase. Desigur, nu orice scoald ar trebui sa aiba automar copii cu CES, ci numai cele care, la randul lor, se vor
pregari sd le asigure acestor copui condipii adecvate de a invdra (interviu cadru didactic).

Parintii investigati 1si exprima intr-o mai micd masura rezervele privind efectele pozitive ale integrarii copiilor lor
in invatamantul de masa: Este mult mai bine intr-o scoald normald decat intr-o scoala speciala. Cum putem sa-i
invdram pe copiii nostri sa se descurce singuri in societate cand et nu intrd in contact decdt cu copii care, in cea mai mare
parte, vor fi exclusi din aceastd societate sau se vor afla la periferie?! De cand e la scoald, copilul meu a invarar mult de la
cetlalpi copii. St vreau sd spun cd in scoala aceasta copilul meu invard din acelasi motiv pentru care tnvatd §i vecinii lui:
este scoala apropiatd de not, locul firesc unde ar trebui sd invete. E adevdrat cd avem norocul cd aceastd scoald nu este doar
foarte bund, ci st se ocupd de copii ca al meu (interviu parinte).

e Nivel de pregitire a scolii pentru integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa; conditiile de

sprijin oferite de scoala

Toti actorii investigati considera ca scoala este mai pregatitd in comparatie cu alte scoli din municipiu si scolarizeze
copii cu CES, insa nivelul este apreciat ca fiind foarte departe de cerintele reale impuse de numarul si diversitatea
cazurilor existente in scoala.

In prezent, unitatea de invitamant are un nivel foarte redus de personal specializat pentru sustinerea masurii de
integrare (un singur consilier scolar). Lipseste, asa cum s-a indicat in prima parte a studiului, un profesor de
sprijin, un psihopedagog. De asemenea, scoala nu are un logoped, acest serviciu fiind realizat de personalul
autorizat care deserveste un grup mai mari de scoli, cabinetul fiind intr-o altid locatie.

Cadrele didactice din scoalid au beneficiat de cursuri de formare in aceasta arie, dar aceasta experientd nu a reusit
sd compenseze lipsa resurselor umane de specialitate: zoate invdgdtoarele din scoald au participat la stagii de formare
pentru a lucra cu acesti copii, acum un an §i acum doi ani au fost niste valuri de formare §i personalul didactic de la ciclul
primar a fost prins. Au fost cursuri de formare la nivel local. Cei de la CCD au fost cet care au initiat aceste cursuri. Au
fost bune §i ne-au ajutat, insd asta nu inseamnd cd nu este foarte mare nevoie de personal specializar (interviu director).
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Scoala nu a beneficiat decat de o singura investitie majora care este in mod direct utila si pentru elevii cu CES:
dotarea laboratorului de consiliere. In rest, conform declaratiilor cadrelor didactice si a doamnei directoare a scolii,
nu a mai fost realizatd nicio dotare semnificativa pentru aceastd categorie de elevi. Astfel, materialele ajutatoare
sunt realizate de profesori (de exemplu, fisele individualizate).

Atat parintii, cat si cadrele didactice reclama lipsa personalului de sprijin, subliniind faptul ca prezenta acestuia in
scoald, din experienta anilor anteriori, se dovedea pozitiva In cazul a numerosi copii cu CES. Acestia reprezinta
una dintre putinele resurse de care o scoala care are copii cu CES trebuie si beneficieze, insi, in acest caz, aceasta
facilitate lipseste. Dupad cum am viazut, unii parinti Incearci si preia acest rol, insd asistenta pe care o acorda nu
are la bazd o pregatire adecvatd, avand un succes limitat. Astfel, asigurarea profesorilor de sprijin conform
reglementarilor legale si continuitatea pe post a acestora reprezinta aspecte care au revenit foarte des in discutiile
cu toti actorii scolii.

De asemenea, este reclamati insuficienta resurselor de timp pentru sprijinul adecvat al copiilor cu CES, in special
in conditiile in care in reglementérile oficiale nu exista nicio facilitate acordata in ceea ce priveste numarul minim
de elevi in formarea unei clase: Cred cd am putea sa ne ocupam mult mai bine de acesti elevi, sa le urmdrim mai
indeaproape progresul si sa incercam mai multe lucrurt not, experimentale as putea spune, dacd efectivul de elevi nu ar mai
fi unul de 25 de elevi, ci, sa spunem, de 21. Ca si in cazul exceptitlor care se fac in mediul rural in ceea ce priveste numarul
minim de elevi intr-o clasd, ar trebui sa ne ingeleagd si pe noi §t, dacd tot nu ne ajutd altfel, sa ne lase pe not sa ne ocupam
mai bine de ei (interviu cadru didactic).

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

In ultimii ani, dupa angajarea consilierului scolar, scoala si-a dezvoltat propriile modalititi de evaluare initiald a
copiilor cu CES. Pani atunci evaluarea nevoilor cerintelor educationale speciale era realizatd exclusiv de serviciul
specializat al Protectiei Copilului, prin initiativa parintilor si/sau a medicilor: Ar fi de preferat ca identificarea copiilor
cu diverse forme de CES sd se realizeze la nivelul fiecarui ciclu. Noi avem sprijin st de la CCD i de la psihologi, am avut
o0 colegd care a elaborat o baterie de teste care ne-au ajutat sa-i depistam. Cand am inceput sa facem cursurile, ne-am dat
seama cd not stim foarte multe lucruri. Mai este un adevdr: foarte multe dintre cadrele de la tnvaramantul primar au facut
continuare de studii §i unele dintre discipline aveau si copii cu dizabilitap. Am mai invdgat cdte ceva, dar nu ajunge
(interviu de grup, cadru didactic).

Modalitatea curenta de evaluare presupune intalniri regulate ale consilierului scolar cu cadrele didactice din scoala
in cadrul cirora sunt discutate dificultiti de invatare si de adaptare scolard. Pe baza acestor informatii sunt
identificati elevi care potential pot avea CES, luidndu-se contact si cu familiile acestor copii. Daca parintii sau
reprezentantii legali sunt de acord, consilierul realizeaza o prima evaluare si, in functie de rezultatele obtinute,
recomanda evaluarea elevului si stabilirea diagnosticului de catre comisia de specialitate, printr-un certificat de
expertiza si orientare scolara. Situatia copiilor care primesc un certificat este comunicata tuturor cadrelor didactice
care lucreaza cu acestia. Deosebit de important este faptul cd nivelul actual de pregatire al acestor copii (inregistrat
in documentele scolare din perioada anterioard evaludrii) este re-analizat, fiind elaborate o serie de planuri
individuale de interventie. in anul curent, in lipsa profesorului de sprijin acestea sunt elaborate de cadrele didactice
si consilierul scolar. Interviurile cu actorii scolii au indicat faptul ca modalitatea curenta avantajeaza pe elevii din
invatamantul primar, in cazul elevilor din gimnaziu atat adaptarea curriculard, cat si monitorizarea si corectarea
interventiilor fiind mai dificil de realizat.

Dupa cum am vizut, rolul cadrelor didactice in identificarea copiilor cu CES este foarte mare, de initiativa acestora
depinzand, intr-o misurd semnificativd, recunoasterea formald a unor cerinte educationale speciale. Profesorii
reclamad, insd, nevoia unei pregatiri suplimentare, continue, in aceastd arie, cit si existenta unor instrumente
oficiale pe care si le poatd utiliza In scopul evaludrii si monitorizérii copiilor cu CES: No: am facut, la nivelul
Juderului, un astfel de curs care ne-a fost de un real agutor. Dacad la itnceputr am fost total nepregdriti, de atunci am invdrat
sd-1 §i identificam. A fost schimb de experientd de la unul la altul, de exercitii care pot sd ne ajute in recuperarea lor,
depistarea lor. Cred cd de un real ajutor ar fi o baterie de teste. Not am avut sprijin in acest sens, la incepurul ciclului primar
pentru depistarea copiilor. Noi acum vorbim de copii care au un certificar emis intern sau de cei de la protectia copilului,
dar mai sunt atdt de mulfi copii pe care i-am putea introduce in aceastd categorie pentru cd sunt deficienge de tot felul. Cand
se vede ca numarul lor este atat de mare, se spune ,,ajunge” sau restul la anul”. Mi-ar fi de un real ajutor o fisa de
evaluare, teste care sa poatd fi aplicate §i care sa fie la nmivelul juderului, la nivelul tarii. Sd fie teste pe care sd le putem
aplica not, pe care sa le putem prelucra noi. Mergem pe motricitate, pe cognitie, cele pe care not le stapanim. La noi in scoald
este un caz fericit unde s-a facur acest lucru (interviu cadru didactic).
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Toti copii cu CES care fac obiectul analizei de fatd au un certificat de expertiza incd din perioada prescolari,
primind recomandare de programi adaptata si profesor de sprijin Inainte de a intra la scoala.

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Interviurile cu actorii scolii au identificat numeroase exemple de activititi derulate cu copiii cu CES, situatie
confirmati si de parintii investigati, care apreciaza, in unanimitate, oportunitatile de invatare pe care scoala le ofera
copiilor lor.

Cea mai dificild barierd in lucrul cu copiii cu CES pare a fi deviatia comportamentald, atitudinile agresive atat fata
de cadrul didactic, cat si fatd de colegi: Elevul de la clasa a V-a are mai mult o problemd motorie. El nu poate sa
articuleze cuvintele, cu mdinile are probleme, cu picioarele. Are stdri de furie, o bate pe sora lui (are o sord in clasa) si md
amenintd. In schimb, la ord stie sd rdspundd. Ai impresia cd nu este atent la ce faci tu in clasd, dar el inregistreazd foarte
bine si in momentul in care pun o intrebare, el rdspunde, de unde constat cd el totusi inregistreazd ceea ce spunem acolo.
Cand are stari de furie il linistim, il calmam. Colegii, la fel, il acceptd. Toatrd lumea are grija de el, @i da de madncare,
incearcd sda-I ajute (interviu de grup, cadru didactic).

Un caz similar este indicat si de un alt cadru didactic din scoald, strategia de succes fiind implicarea copilului
respectiv intr-o activitate extra-curriculara: Am §i eu un elev cu CES care ridicd anumite probleme, in sensul cd era destul
de violent cu colegii lui si nu prea comunica, dar datoritd faprului cd am fdacut o trupd de teatru de papusi in clasa si
bineingeles ca a primit un rol, l-a ajutat §i s-a integrat forte bine, a devenit mult mai comunicativ cu ceilalgi colegi. Nu a
mai avut accese violente. Acum, in clasa a VIII-a este foarte deschis cu colegii, le-a scris in album, in schimb problemele lui
sunt la limba romand pentru cd el s-a obisnuit cu starea asta. Faprul cd el scria foarte greu si faptul cd rdaspundea la fel de
greu la oral, I-a determinat sd se obisnuiascd cu aceastd stare §i s-a deldsar cumva. Nu a fdcut niciun efort, chiar daca am
incercat sa-l aduc la nivelul celorlalpi. Este st mai comod... Totusi la comunicare nu mai am probleme cu el, a evoluat foarte
mult (interviu de grup, cadru didactic).

Problemele din familie influenteaza eficienta activititii individualizate cu copiii cu CES, unele cadre didactice
considerand cd membrii familiei submineaza efortul suplimentar realizat impreuna: Elevul cdruia eu it sunt dirigintd
are nigste fragi cercetati de politie s1 mai nou am aflar cd si el este antrenat intr-o situagie de genul acesta fiind banuit de
complicitate la un furt. Eu l-am intrebat, s-a dovedit foarte receptiv la ce vorbesc cu el, comunicd cu mine §i nu am niciun
fel de problema de disciplind cu el. Copiii il accepta si nu dau de ingeles cd I-ar respinge. Copilul raspunde la ceea ce facem,
scrie, citeste la mivelul la care poate. El se strdduieste. Nu am ce sd fac eu singurd. Eu cdr am putut l-am ajutat in toate
privingele posibile: cu bani, cu haine, cu pregatire suplimentara (interviu de grup, cadru didactic).

De asemenea, cadrele didactice remarca faptul ci, dincolo de adaptérile curriculare, copii cu CES insisi sunt cei
care impun, de multe ori aria sau ritmul de studiu: Acesti copii, din foarte multe motive, sunt extrem de sensibili. Noi
am incercat treptat sa ne apropiem de ea, sd-i casrigam increderea, astfel ca ea sd ne indrume in tot ceea ce inseamnd proces
de adaprare curriculard. Putem spune cd fetita a fost cea care ne-a dat incredere in alegerile noastre, ne-a confirmat daca
procedam bine. Practic ea ne-a impus ritmul in care puteam sd mergem, cand lucram cu ea probleme care depdseau nivelul
et actual, observam din reactiile ei cd nu suntem pe drumul cel bun (interviu de grup, cadru didactic).

In final, putem observa si faptul ci, desi se implica activ in lucrul cu copiii cu CES, unele cadre didactice isi pun
problema utilitatii demersului lor: Avem §i probleme de organizare, dar cred cd, in esentd, cele mai importante sunt cele
legate de succesul lor. Nu stiu cum vor putea acesti copii sd fie ridicayi la nivelul celorlalgi. Asta este problema! (interviu de
grup, cadru didactic). Din aceastd perspectiva, putem spune ci integrarea in invatamantul de masi aduce cu sine
o presiune deosebitd asupra copiilor cu CES de a urma si de a face fata performantelor scolare ale colegilor lor,
cadrele didactice cdzand uneori in capcana masurarii randamentului scolar al acestor copii prin raportarea la
ceilalti colegi. Lipsa unor conditii speciale de examinare la finalul ciclului gimnazial (din perspectiva subiectelor
de examen) contribuie, cu siguranti, la perpetuarea acestei stiri de fapt.

Opinia generald este aceea cid numai o parte dintre copiii cu CES pot fi motivati sd participe la activitatile de
invatare si sa rezolve diferite sarcini: Este primul an cand intdlnesc un astfel de copil, este vorba de copilul din clasa a
V-a, si simt cd acolo ma descurc mai bine pentru cd lucrez cu un copil inteligent. El are probleme cu scrisul, dar gandeste
logic si el chiar poate fi motivat. Dau mai pupin de lucru, mai degrabd test ca sd scrie mai pupin. St el este pugin cam comod.
El este congtient cd lucram diferentiat cu el si trebuie sd facd mai pugin, si uneort profitd de asta (interviu de grup, cadru
didactic). Totusi, existd cadre didactice care considerd cd fiecare copil cu CES are o inzestrare deosebitd intr-un anumit
domeniu §i cd aceasta poate sa constituie o bazd in dezvoltarea unor activitdgi prin care nivelul de incredere in sine sd fie
nfluentat pozitiv §i, implicit, motivagia pentru activitagile de invdgare: Cum au subliniat §i colegii met, de cele mai multe
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ori descoperim cd un copil care abia poate sd scrie sau sd citeascd reuseste sd facd lucruri deosebite in plan artistic, are
abilirap deosebite la desen, activitay manuale sau alte domenii practice, activitagi sporrive (interviu de grup, cadru
didactic). Aceeasi opinie este sustinutd si de un alt cadru didactic din scoala: Eu i-am fost invdgdtoare acestui copil.
S1 eu am lucrat foarte mult cu el. La sfarsitul claser a IV-a stia sd citeascd, dar el nu progreseazd, ci regreseazd din pdcate.
E i handicap fizic la acest copil, este bolnav, asa s-a ndscut. Are ceva la memorie. Paringii I-au dus la toate cursurile de
reabilitare care au fost in oras, dar atdt poate copilul. In rest, are abilitapi practice. Tatdl lui spune cd acasd repard diverse
lucruri: magina, televizorul, clanta de la usd, deci la asa ceva se pricepe si @i place (interviu de grup, cadru didactic).

Abordarea generald in lucrul cu acesti copii este in cea mai mare parte bazatd pe metoda incercare si eroare:
Problema mea este cd nu stiu in cazul lui ce trebute sd fac si dacd este bine dacd mai stau o ord cu e, dacd asta este o povard
suplimentard sau chiar un ajutor pentru el. Am crezut cd este bine dacd mai stau o ord cu el §i facem in plus ceva pentru
cd paringii lut sunt foarte congstiinciost §i se ocupd acasd de el. Stiu cd este un efort foarte mare si din partea paringilor st am
crezut cd dacd mai stam suplimentar vad si paringii cd are rost sd lucreze cu el, s facd ceva suplimentar. Incd nu prea vad
cd am obpinur ceva semnificativ, dar nu am stiut ce altceva sd fac. Ma sperie pupin situagia (interviu de grup, cadru
didactic). Lipsa unui feed-back din partea unor specialisti, lipsa unei autoritati care si valideze/recunoasca aceste
eforturi solitare reprezintd unul dintre aspectele care au revenit constant in discutiile cu cadrele didactice din
scoala.

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Politica incluziva a scolii a atras in ultimii ani mai multi copii cu CES, atitudinea generald a cadrelor didactice fata
de acesti copii fiind una pozitiva. Discutiile de grup cu actorii scolii au confirmat aceasta stare de fapt, fiind oferite
exemple de sprijin atat in activititile de predare/invitare, cat si in alte domenii: Acum a venit cu un picior pugin lovit,
e tot umflat, are probleme cu mdselele, 1-au gdasit ceva la plamani. Chiar astdzi a mers la medic. Are niste probleme care
trebuie rezolvate. Eu l-am dus la medic, am fost dispusd sa-i cumpdr medicamente, dar a refuzat. I-au dat de la cabinerul
scolar. Nu stiu ce va face de acum inainte pentru cd nu stiu dacd va mai gasi un diriginte care se Va ocupa asa cum m-am
ocupat eu. Mi-e frica sd nu pdteascd ceva, sd nu i se intdmple ceva pentru cd are tendinta aceasta de a se lovi tot timpul,
de a sufert fizic (interviu de grup, cadru didactic).

Parerile colegilor sunt foarte impartite cu privire la copiii cu CES. Sondajul realizat cu o parte dintre colegii
copiilor cu CES evidentiazi faptul ca gradul lor de toleranti fatd de acestia este relativ scizut. Astfel, o cincime
dintre ei se declard impotriva includerii in clasa lor a acestor elevi, iar cand sunt chestionati dacd doresc sa le fie
colegi de banca atitudinea negativa este si mai accentuata: 27% dintre ei nu ar accepta si stea in banca alaturi de
un copil cu dizabilitati. Totusi mai putin de 7% dintre elevii chestionati considera ca, in general, elevii se comporta
mai riau cu acesti copii decat cu restul colegilor, ceea ce indici o toleranta de facto, rezultanti a etosului sau culturii
incluzive a clasei.

Dincolo de propriile perceptii cu privire la copiii cu CES, opiniile elevilor par a fi influentate destul de puternic si
de familie, aproape o patrime dintre cei chestionati fiind de péarere ca parintii lor nu ar fi de acord sa stea in banci
cu unul dintre acesti colegi. Interviurile cu cadrele didactice au semnalat cazuri In care parintii isi exprima opiniile
negative fatd de scolarizarea copiilor cu CES i1n invitimantul de masi, In special cei care au deviatii
comportamentale. Este interesant de remarcat si faptul ca peste 10% dintre raspunsuri indica faptul ci parintilor
le-ar fi indiferentd o astfel de situatie, ceea ce poate semnala atit o cunoastere/capacitate de anticipare redusa a
reactiei parintilor cu privire la diferite aspecte ale vietii scolare, cat si o lipsa de interes a parintilor pentru aceste
aspecte.

Merita remarcat, de asemenea, faptul cd o patrime dintre elevii investigati considerd ci, in general, cadrele
didactice acordid o atentie mai mare copiilor cu CES din clasa lor, in timp ce 75% dintre acestia considerid ci
profesorii nu fac nicio diferenta intre ei si restul colegilor. Nu a fost semnalat niciun caz in care profesorii se poarta
mai rau cu copiii cu CES fata de restul colegilor.

® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Dupa cum am vizut in sectiunile anterioare, majoritatea copiilor cu CES inregistreazid un progres sensibil in
momentul in care primesc o asistentd speciald si studiazd dupd un curriculum adaptat. Cu toate acestea,
performantele scolare sunt foarte rar apropiate de media clasei, rimanerile in urma fiind din ce in ce mai
importante odata cu trecerea in ciclul gimnazial. Exista si exceptii, insd acestea se referd in special la anumite
discipline sau abilitéti: Cantad deosebit de frumos, are o voce deosebit de frumoasd si are abilitati artistice, i place teatrul,
dar miscarile lui sunt intdrziate, miscarile pe care le face, le face cu incetineald. In plus, la sarcinile de lucru, noi @ acordam
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ump suplimentar ca sda-si termine ce are de facut. Inteligentd are peste medie pentru cd in momentul in care stagi de vorbd
cu el vedeti cd are un limbaj elevat. Stie sa dea sfarurt, 11 scrie domnului primar ce ar trebui sd facd si cum ar trebui sd facd.
Este o placere sa discuti cu el, dar cand venim cu tnvdtarea dirgatd intdmpind greurdpi mari la dexteritdy §i atunci se simte
complexat. Stima de sine i-a scdzut foarte mult. Intr-un timp chiar a lucrar cu consilierul pentru cd avea stima de sine
scdzutd. Vedea cd nu se ridica la nivelul celorlalgi. Isi doreste foarte mult sd @i echivaleze pe cei foarte buni. In momentul
in care constard cd nu obpine aceleasi rezultate devine foarte frustrat. Reactule lui sunt imediate: plange, incepe sd-si facd
tot felul de scenarii pentru a explica de ce el nu a reusir (interviu de grup, cadru didactic).

Astfel, desi exista o atitudine pozitivd In ceea ce priveste randamentul scolar al copiilor cu CES, situatiile in care
profesorii considera ci acesti copii reusesc si-si atingd intregul potential sunt relativ rare. In cadrul interviului de
grup au fost oferite numeroase exemple de cauze care conduc la aceasta situatie, cu cea mai mare frecventa fiind
invocata lipsa sprijinului adecvat din partea parintilor si faptul ca scoala nu mai are profesor de sprijin: Anul trecut
am avut profesor de spryin §i s-a vdzut. Un copil de la mine din clasa care are intelect la imitd, in clasa I nu pronunta
sunetele. Acum citeste, comunicd, dictia lui este perfectd, iar succesul lui este pentru cd a fost §i ajutat. Noi am simgit ajutorul
st am simgit progresul. Atunci ni s-a pdrut pugin, dar acum ni se pare enorm comparativ cu ce avem. Eu as avea nevoie de
un material concret acolo pentru cd noi adaptam programa, dar sunt cetlalyi 20 pentru care trebuie sd gdsesti sarcini. E mai
simplu sa avem un material auxiliar in care sd fie fise de lucru pe tipuri de dizabilitate. Sunt lucruri pe care nu stim de unde
sd le luam. Eu simt nevoia unei structurt de spriin cel pupin in clasd. Cand aveam in clasa 5 copii, aveam nevoie de cel
pupin incd 5 oameni acolo. (interviu de grup, cadru didactic).

De altfel, lipsa profesorului de sprijin este invocata si in situatiile in care profesorii propun o mai strdnsa colaborare
cu acesta: Mie mi-ar fi placut sa asist la activitagile pe care le desfasura cu X. De obicet, X pleca intr-o altd sala si noi
ramaneam in clasda cu copiii. Ne-ar fi pldcut dacd am fi putut sa participam, sd asistam la activitdgi ca sa vedem ce se face
cu ea acolo. Acum suntem destul de descoperigi. Din cdte stim noi, la sedingele de psihoterapie nu se participd pentru cd este
confidential, dar am dori s@ vedem sedinge de recuperare (interviu de grup, cadru didactic).

e Colaborarea scoala — familie

In unele situatii, cadrele didactice au o atitudine criticd asupra nivelului de implicare al parintilor in sustinerea
parcursului scolar al copiilor lor, reclamand lipsa de comunicare si de intelegere a diversitatii problemelor pe care
le ridica scolarizarea copiilor cu CES in invatdmantul de masa: Dacd discupi cu un parinte al carui copil deranjeazd
ora ifi spune ,,doamnd, vezi de predarul la clasd si atat!”, ce ai mai putea sd faci? Desigur, are cumva dreptrate, nu este de
competenta noastrd sd impunem un tratament special pentru acesti copii, insd nici nu pogl sd te comporti ca §i cum o astfel
de problemd nu existd. Suntem constiengi ca ajutorul parintelui, implicarea acestuia este cea mai importantd pentru copiii
cu CES, dar si reciproca este valabild: fard eforturile noastre, acesti copii au mult mai mici sanse sd se integreze in societate,
sd ducd o viagd obisnuitd. In scoald trebuie sa fim in intregime de aceeasi parte a baricadei (interviu cadru didactic).

Foarte multi profesori au observat si faptul ci relatiei dificile a parintilor cu actorii scolii 1i corespunde o relatie
dificila parinte-copil. Unele cadre didactice considerd normale abaterile unor parinti ai copiilor cu CES de la
normele unei relatii apropiate cu profesorii: Trebuie sd fim cinstizi cu not §i sd recunoastem cd de multe ori nu it privim
asa cum ar trebui pe paringii copulor cu CES. Pand la urmd, in situagia lor, putem spune cd §i el sunt paringi cu nevoi
speciale: de atentie, de ingelegere si de empatie din partea noastrda. E greu sa lupyi intr-un duel al orgolitlor cu un pdrinte
care are permanent teama cd propriul copil este desconsiderat §i tratat mai rdu decat colegii lui (interviu cadru didactic).

De asemenea, profesorii reclama nivelul scazut de educatie al unor parinti si impactul negativ asupra motivatiei
elevilor cu CES pentru scoala: Eu am o problemd sociald in clasd: integrarea copiilor romi in invdtamantul de masda. Aict
toate problemele vin din mediul familial in care cresc acesti copii, din faptul ca paringii sunt analfaberi... Practic copilul nu
primeste nictun ajutor acasd. Tot ce realizam, realizam in clasda. Din 5 copii care sunt la mine in clasd, togi sunt la alte
miveluri de intelect. Unul dintre ei abia acum a inceput sa cunoascd toate cifrele. Abia acum a inceput sd citeascd pe silabe
st cunoagte cifrele. Un alt copil cunoaste literele, citeste, dar incd nu scrie dupa dictare. Cel mai bun dintre ei citeste, scrie,
face operagii matematice, a invagat si tabla inmultirii, dar acest copil este singurul care are un ajutor acasd. Taral lui stie
sd scrie §i sd citeascd §i se vede ajutorul dar acasda (interviu cadru didactic). Trebuie sa lucrez cu fiecare separat si la alt
nivel, dar eu sunt multumitd de progresele pe care le-au realizat. Din pdcate, lipsesc foarte mult de la scoald, as spune ca
luni s1 margi nu existd in orarul lor. Vin miercuri §i joi, iar vineri iar nu vin la scoald. Nu au continuitate in invatare §i de
aceea le este foarte greu sa pind acelast ritm cu colegit lor. Pur si simplu, desi pdringii sunt acasd, nu se trezesc dimineata,
ceea ce demonstreazd cd acestia au un interes redus pentru educatie, lucru transmis §i acestor copii (interviu cadru
didactic).
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Discutiile cu périntii au indicat faptul ci, in cele mai multe cazuri, acestia au o imagine buna despre cadrele
didactice si despre scoald, in ansamblu: Eu m-am luptat pentru ca §i copilul meu sa aibd sansa de a invdta intr-o scoald
normald, aceeasi in care am invdgar §i eu. Sunt convinsd cd o scoald speciald I-ar fi tras mult in spate si sunt foarte
multumitd cd este aici (interviu pdarinti elev cu CES). De asemenea, parintii remarci faptul ca desi se ocupa foarte
mult de copiii cu cerinte speciale, cadrele didactice nu pot si faca fatd singure acestor solicitiri. Aceastd observatie
este importantd deoarece oferd cadrelor didactice un posibil cec in alb de incredere, chiar si in cazurile in care
progresul copiilor este mai lent decat cel scontat: Eu nu pot sa md supdar pe doamna invdgdtoare pentru cd ea face tot
ceea ce poate. Discutam destul de des despre lucrurile noi pe care copilul meu ar trebui sda le invete, dar inteleg ca nu se poate
face mai mult, cand ai o clasa de doudzeci si tret de elevi. Nu se poate sa nu vind sd o ajute cineva, mdcar din cand in
cand, la matematicd, de exemplu (interviu parinte copil cu CES).

Atat profesorii cat si parintii au subliniat rolul deosebit pe care il are consilierul scolar in apropierea relatiilor
scoala-familie: Sunt foarte mulgi copit in scoald si un singur consilier este prea putin, insd ne ajutd foarte mult. A discutat
§1 cu pdringii §i unii au venit §i s-au interesat de ceea ce facem not cu copiii, chiar s-au implicar mai mult in lucrul cu ei.
Altfel, intampinam probleme si cu pdaringii in sensul ca mai greu se comunicd cu ei (interviu de grup, cadru didactic).

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES
e Activitati extrascolare in care sunt implicati copiii cu CES

Copii cu CES investigati sunt implicati, uneori in diferite activitati extrascolare insa acestea se limiteazi la cele
organizate la nivelul clasei sau al scolii. O parte dintre aceste experiente au un impact deosebit si contribuie in mod
direct la motivarea pentru invatare, cat si la o relatie mai apropiata fatd de elevi (de exemplu, participarea la o piesa
de teatru, la o activitate sportivd, o excursie etc.). Din pacate, in cazul elevilor care provin din familii sarace,
accesul la acele activitati extrascolare care presupun o contributie financiara este redus: Am vrut sa-I ludam in excursie
cu noi, sa-i planm banchetul, am fdacut album, poze, dar a refuzat. La banchet poate va veni, dar in rest a refuzat sa
participe §1 sd fie ajutat financiar de colegii lui, desi hainele §i celelalte le-a acceptar. I-am promis cd si inainte de banchet
0 sd-i cumpdr din nou haine ca sd se simta bine fatd de ceilalpi si poate il voi convinge sd vind (interviu de grup, cadru
didactic). O altd barierad cu care se confruntd copiii cu CES in participarea la activitati extrascolare este
reprezentata chiar de deficientele pe care le au, in special cele fizice / motorii.

Se observa faptul ca si In aceastd arie rolul familiei este decisiv, copiii filnd mai inclinati si relationeze pozitiv cu
colegii si sa participe la activitatile extrascolare aldturi de acestia dacd sunt sprijiniti de unul dintre péarinti. De
asemenea, rolul profesorului de sprijin, dar si cel al psihologului / consilierului este deosebit de important in
stimularea participarii copiilor cu CES la activitati extrascolare.

e Integrarea in cercul de prieteni
Din pacate, cercul de prieteni in cazul elevilor cu CES investigati este unul foarte restrans, chiar daci, asa cum am
vazut Intr-o sectiune precedenta, acestia au relatii preponderent pozitive cu colegii de clasa. Aceasta situatie este

explicatd de reprezentantii familiei ca fiind generatd de oportunititile mai reduse de socializare in afara timpului
petrecut la scoala. Fratii compun, astfel, in cele mai multe dintre cazuri, cercul de prieteni ai copiilor cu CES.
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

STUDIU DE CAZ NR. 9

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala cu clasele I-VIII este situati la periferia orasului, la o distanta de aproximativ 5 kilometri de centrul acestuia.
Comunitatea are o traditie indelungata in istoria orasului.

Comunitatea locald poate fi caracterizatd drept una a diversitatii:

- diversitate a situatiei sociale si financiare a familiilor — Dupa cel de-al doilea ridzboi mondial, zona respectiva
devine un cartier-suburbie al orasului, iar In acest context a inceput dezvoltarea sa industriald. Populatia
comunitatii a fost angrenatd aproape in totalitate in ocupatii industriale. Dupa 1989, majoritatea
intreprinderilor din zoni s-au desfiintat, iar populatia a rdmas In mare parte fard loc de munca. La nivelul
comunitatii exista si familii Instarite, care si-au construit case si sunt intreprinzatori locali, dupa anii ‘90.

- diversitate etnica — Pana la primul razboi mondial, populatia era formati din evrei, germani si poloni. In
perioada interbelica s-au stabilizat in comunitate si locuitori romani, repatriati ca urmare a Unirii Bucovinei cu
Romaénia. In prezent existd in zond o comunitate roma numeroasa.

- diversitate religioasd — Aldturi de populatia de religie ortodoxd, existd comunititi numeroase de religioasa
neoprotestanta.

e Traditia scolii in comunitate

In comunitatea traditionald din zoni a functionat o scoald elementard. Clidirea fostei scoli a fost desfiintata si
transformata in intreprindere dupa al doilea rdzboi mondial. Scoala si-a inceput activitatea in cartierul orasului in
anul 1964, intr-o cladire nou construita, avand o traditie de peste 45 de ani la nivelul comunitatii. Din anul 1984
scoala beneficiazi si de o sala de sport. Potrivit datelor MECI, in anul scolar 2008 / 2009 functionau cate trei clase
paralele pentru nivelul de studii clasa VI-a si clasa VII-a si cate doua clase paralele pentru restul anilor de studii
(clasele I — a V-a si clasa a VIII-a).

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES - politica generala

In ceea ce priveste integrarea copiilor cu CES in aceasti scoald, procesul oficial a demarat in anul 2005. In traditia
scolii ca cea mai reprezentativd unitate de Invatamant la nivelul unei comunitati, au existat si in generatiile
anterioare elevi cu CES, farid a avea o evaluare sau recunoastere in acest sens: De-a lungul anilor am avut §i eu carte
dot, trei, patru astfel de elevi, mai mult de cinci nu am avut in clasd. Ei nu erau numiti asa, pentru cd nu aveau aceste
certificate speciale de adaptare curriculard, aceste certificate au inceput sd apard de cagiva ani. Am lucrat cu et greu...
(interviu cadru didactic).

Potrivit declaratiilor unora dintre membrii personalului scolii, integrarea copiilor cu CES a reprezentat un demers
dificil. Un obstacol adesea amintit a fost atitudinea péarintilor care nu au dorit recunoasterea copiilor cu CES si
nici integrarea acestora in colectivele de elevi. Eterogenitatea contextelor familiale din care provin copiii din
aceastd unitate de Invatamant a determinat un anume specific al vietii scolare. Problematica specifici a copiilor cu
CES a necesitat o implicare activd a personalului scolii, materializatd in special prin discutii cu parintii si eforturi
individuale de a gestiona situatia copiilor cu CES, chiar si cand acestia nu erau inregistrati ca CES (cu certificat
de expertizi si orientare scolara).

O dovada a reusitei eforturilor depuse o reprezintd faptul cd, dupi introducerea adaptarii curriculare din anul
2005, numarul de persoane care au inceput demersurile de inregistrare a copiilor cu CES, de indeplinire a formelor
legale in vigoare pentru recunoasterea acestor cazuri, a fost in continud crestere.

e Date statistice privind copiii cu CES din scoala

Din punct de vedere statistic, in scoald au fost Inscrisi, in anul scolar 2008/2009, un numaér de 380 de elevi: 175
inscrisi in ciclul primar, iar 205 in ciclul gimnazial. Dintre acestia, un numar de 28 elevi (13 elevi din ciclul primar
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si 15 elevi din ciclul gimnazial) sunt recunoscuti in mod oficial, prin evaluari efectuate de institutii abilitate, ca
fiind elevi cu CES. Conform declaratiilor ficute de administratia scolii, mai existd inca 3 copii cu CES care au in
curs de finalizare dosarele pentru CES.

Pe langa acestia, actorii scolari intervievati declard ca mai sunt si alti elevi care corespund definitiei CES si care
beneficiazd de suport de specialitate din partea profesorilor de sprijin, chiar dacd parintii acestora nu au initiat
demersurile necesare pentru obtinerea certificatului corespunzitor: PS1: Noi am avut inizial 12 copii cu CES
inregistrari, dar pe parcurs am lucrat cu 17 copii. Au mai venit din aceia care au pregdtit dosare, dar nu le-au finalizar.
Amatori sunt, vin la usd si spun ,,doamna, vreau §i eu” pentru cd isi simt colegii cd s-au ridicat la invdgdturd. PS2: Fundca
am auzit cd nu are pdringi §1 nu are rezultate bune, am acceptat s md ocup oleacd de el. Si-i interesar. Vine, dsta vine la
activitagi. Mazi bine vine dsta care n-are dosar decdr altul care are dosar si mai lipseste (interviu profesori de sprijin).

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul proiectului au fost investigati 4 elevi cu CES din cadrul scolii:

- Distributia pe clase: un elev de clasa a II-a, un elev de clasa a IV-a, doi elevi de clasa a VI-a. A fost selectat un
numadr egal de elevi din ciclul primar si din ciclul gimnazial pentru ci la nivelul intregii scoli existd o distributie
echilibrati a cazurilor cu CES pe cele doui cicluri scolare.

- Distributia pe varste: un elev de 9 ani, un elev de 12 ani, doi elevi de 13 ani — Se evidentiaza faptul ci toti copiii
investigati au cu aproximativ 1 an peste grupa de varstd legald pentru inscrierea in clasa in care se situau la
momentul investigatiei, fapt determinat, de cele mai multe ori, de intarzierea debutului scolar cu un an sau,
intr-un singur caz, de situatia de repetentie.

- Distributia pe genuri: 4 baieti.

e Starea de sanatate, diagnostic

Elevii cu CES investigati au in prezent o stare bunid de sdnatate. Conform declaratiilor parintilor, majoritatea
dintre acestia au avut diferite probleme de sinditate in mica copilérie: riceli repetate, anemii, TBC. Diagnosticele
medicale (usor retard psihic, hiperactivitate, probleme cu vizul) sunt dublate de cele mai multe ori de lacune mari
si ramaneri in urma la invatatura, fapt care accentueaza dificultatile de invatare ale acestor copii.

® Modalitati de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

In vederea obtinerii certificatului de expertiza si orientare scolari, copiii au fost supusi evaludrii de citre
comisia din cadrul Directiei Judetene de Asistenta Sociali si Protectie a Copilului. Aceasti activitate s-a realizat in
baza unui dosar intocmit de parinti cu ajutorul specialistilor care au evaluat in prealabil copilul din punct de vedere
psihologic, medical, social si al performantelor scolare.

In cazurile problemelor fizice, parintii au ficut demersurile necesare pentru obtinerea certificatului CES inci din
primii ani de scolaritate. In celelalte cazuri, demersurile au fost realizate de citre parinti la recomandarea cadrelor
didactice din scoald, o datd cu implementarea masurilor de sprijin in domeniul CES (repartizarea de profesori de
sprijin in aceasta unitate de invatamant).

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor
Doi dintre copiii intervievati se afla in ingrijirea propriei familii, organizate, cu ambii parinti in viatd. Un copil
provine din familie reorganizata prin divort, iar altul este in Ingrijirea unui singur parinte (mama divortata).
Familiile copiilor sunt de tip nucleu, cu un numar redus de membri (parintii si 2-3 copii minori).
e Nivel de educatie al parintilor si statut socio-profesional al parintilor
in majoritatea cazurilor, parintii copiilor investigati au nivel mediu de educatie: tatal este absolvent de scoala
profesionala, iar mama — scoald profesionala in doud cazuri, si 8 clase sau mai putin in celelalte doud cazuri (familii
de etnie roma).
Fiind o scoali situatd in mediul urban, posibilitatea parintilor de a-si gisi un loc de muncéi (constant sau sezonier)

este mai ridicata. Astfel, iIn majoritatea cazurilor, parintii copiilor investigati lucreazi cu program complet sau
desfasoara activititi sezoniere — in domeniile: constructie, comert, alte servicii.

200



SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

o Venituri ale familiei

Majoritatea périntilor copiilor cu CES au locuri de munca stabile si se pot baza pe un venit lunar constant. In alte
cazuri, acestia detin locuri de munca sezoniere sau ,,cu ziua”, ceea ce determini o nesiguranta financiara mai mare.
Aproape toti parintii intervievati pe parcursul cercetarii amintesc alocatiile pentru copii drept o sursid importanta
de venit.

Cu toate acestea, siricia pare sd reprezinte elementul comun tuturor cazurilor de copii cu CES investigati.
Indiferent de situatia familiala, parintii acestor copii au declarat ci veniturile pe care le au le ajung de pe o zi pe
alta, sau nu le ajung deloc pentru un trai decent. Astfel, cazurile de copii cu CES sunt si cazuri ,sociale”:
majoritatea provin din medii familiale dezavantajate socio-economic si sunt de etnie roma.

o Conditii de locuit, conditii de alimentatie

In contextul in care scoala este situatd intr-un cartier traditional, cu investitii recente nesemnificative in
infrastructura, toate familiile intervievate locuiesc la casd. Nici unul nu este proprietar: locuintele sunt ale altor
membri ai familiei (bunici, parinti, frati) sau sunt inchiriate. Unele case au apa curenta, altele nu, iar spatiul de
locuit este cel mai adesea redus (copiii locuiesc / dorm in aceeasi camera cu périntii). Conditiile de alimentatie sunt
apreciate ca fiind bune, suficiente.

e Stare de sanatate a familiei, situatii speciale ale membrilor

Starea de sanitate a membrilor familiilor este apreciata ca fiind buna. Nu sunt cazuri de boli grave sau situatii
speciale de sanitate.

® Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial si impactul acestuia asupra evolutiei
scolare a elevului

Climatul familiilor din care provin copiii intervievati este apreciat ca fiind unul obisnuit. Atitudinile parintilor fata
de copii si fatd de scoald sunt apreciate ca fiind unele traditionale. Implicarea périntilor in viata scolara a propriilor
copii este una limitata, iar sustinerea de care acestia beneficiaza in familie (ajutor la unele teme, controlul pregatirii
pentru scoala etc.) este redusi: Pentru majoritatea, toatd pregdtirea acestor copii constd in pregatirea de la scoald, cd
acasd nu lucreazd deloc (interviu cadru didactic); Mai mult, paringii de la copiii de la ciclul primar se implicd, vin sd stea
de vorbd si cu noi. Majoritatea nu le oferd sprijin acasd. Vin complet nepregdrizi. Nu it intreabd de teme, de scoald. Raman
cu ce se face la clasa (interviu profesor de sprijin).

Aceasta atitudine provine, pe de o parte, din faptul ci starea de sdndatate a copiilor cu CES investigati este una
relativ buni (acestia nu suferd de dizabilitati accentuate), iar pe de altd parte, din faptul ca parintii nu vor si
recunoasca si sa constientizeze intotdeauna nevoia lor de sprijin in viata scolara.

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind sustinerea de care dispun din partea familiei

Elevii cu CES au declarat ca beneficiaza de sustinere din partea familiei: sunt ajutati la lectii (teme pentru acasa,
exersarea scris-cititului etc.) de citre parinti sau de citre fratii mai mari — Am o sord mai mare, este tot in scoala
aceasta, este desteaptd tare, stie tot, ea md ajutd la lecyii cd mama nu are timp, ea lucreazd (interviu elev).

Parintii recunosc cid se implica partial in sustinerea copiilor pentru pregatirea scolara, cauza invocata fiind lipsa
timpului: Lucrez, cand vin acasd am multe de fdacut, nu prea am timp sa @i arar. Mai mult fata cea mare il ajutd, e in
clasa a VIII-a, ea se descurcd bine (interviu parinte).

® Aprecierile elevului privind relatiile familiale

Elevii si parintii apreciaza pozitiv relatiile familiale: parintii se inteleg bine, iar relatia lor cu proprii copii este buna;
nu se inregistreaza situatii de certuri sau conflicte grave.
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INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

In ceea ce priveste atitudinea personalului scolii privind integrarea copiilor cu CES in colectivele de elevi, se
remarcd un amestec de opinii:

Pe de o parte, cadrele didactice (in special profesorii de sprijin) valorizeazd pozitiv aceastd masura si manifesta

atitudini de acceptare a copiilor cu CES si de recunoastere a avantajelor lor in inviatamantul de masa:

- socializarea intr-un grup de copii obisnuiti, acceptarea diversititii si intrajutorarea, raportarea la standarde mai
inalte ca factor motivational: CD1: Mdsura este foarte bund. Eu pornesc de la ideea cd cei buni trebuie sd it ajute pe
cet mai slabi, pentru cd asta este in viatd, trebuie sa invdgam tot timpul, sa ne bazdam pe celdlalt. Cred ca din puncrul
dsta de vedere este un castig. Ii pregatim pentru viagd, pentru a trdi intr-o societate diversd care sd ii accepte, scoala nu
are rol doar informativ, ci si formativ. CD2: Degi e foarte greu, se vede clar cd acesti copii, de la an la an, se integreazd
mai bine in colectivul normal. Numai asa se pot compara, tind mai sus, reusesc sa ajungd la performange cdt de car
apropiate de ceilalpi si este extraordinar (interviu cadre didactice). Astfel, In opinia acestor cadre didactice, atat
copiii cu CES, cat si colegii lor sunt avantajati de aceastd méisura de integrare.

- sansa oferitd unor copii cu handicap socio-cultural de a-si completa lacunele in invitare si de a se adapta cu
succes mediului scolar de masa: Este foarte bund mdsura pentru acesti copui. Rdmasi in urmd la invdgdturd si
provenind, in general, din familii simple (mulpi sunt de etnie romad), pdringii nu se prea ocupd de ei. La clasd, cat de
vrednic ar fi un cadru didactic, nu poate sd recupereze acesti copii, asa cd au nevoie de un sprijin, altfel ajung la scoli
speciale (interviu profesor de sprijin).

Pe de alta parte, cadrele didactice au identificat unele dificultati si riscuri in integrarea anumitor categorii de elevi

cu CES in colectivele de elevi obisnuiti.

- raportarea la copiii cu posibilitdti mai mari ca ale lor poate fi un factor inhibator: Din cdte am sesizat asupra
coptilor, e bine ca sunt integragi in colectivul normal; dar in acelasi imp nu stiu eu dacd in momentul lor de luciditate
nu cumva se pun fard in fard cu et insisi 1 vdd cd ceilalyi sunt mult mai buni si sunt aspecte la care el nu ar putea
rdspunde niciodatra (interviu cadru didactic);

- integrarea acestora reprezinta o provocare pentru cadrele didactice: Pdrerea mea este cd integrarea acestor copii in
colectivul obisnuit este o mare provocare pentru profesori, in sensul diversitagi, de a lucra diferenpiat, de a-si ardta
disponibilitatea de a se apleca la nivelul lor st spre a rdspunde ceringelor lor. St nu toi pot (interviu cadru didactic).

Astfel, unele cadre didactice care au avut sau au in prezent in colectivul de elevi situatii de elevi cu CES sunt mai
rezervate 1n aprecieri si considerd ci, in unele cazuri, anumite situatii de CES pot fi mai bine gestionate in scolile
speciale si nu in unitatile scolare din invatimantul de masa. CD1: E foarte bund aceastd integrare a copiilor cu CES
in scolile normale. Insd pentru unii dintre ei, mai ales pentru cei cu un handicap accentuat, adaptarea este mult mai dificild.
Mai ales dacd nu sunt sprijinigi de familie, integrarea este foarte dificild. Cred cd scoala speciald este singura solugie pentru
unit. Acesti elevi nu cred cd pot sd fie integragi asa, in totalitate, intr-o scoald obisnuitd. CD2: Eu vreau sd vd povestesc
un caz al meu: acum doi ani o fetitd (in plasament) nu a reusit sd facd faid. In urma discutiilor cu bunicii la care se afla
in plasament, acestia au luat hotdrdrea de a o muta la o scoald speciald. Vreau sd vd spun cd s-a integrat foarte bine acolo,
acum este cea mai bund din grupul ei. Eu aveam arunci un colectiv de 27 de copii §i ea era singura in aceastd situagie. Deci
nu se simgea bine §i poate §i de asta nu isi dorea sa vind la scoald. Acolo si-a gdsit, totusi, colectivul si poate st motivatia
pentru a participa la ore (interviu cadre didactice).

e Nivel de pregitire a scolii pentru integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa; conditiile de

sprijin oferite de scoala

Scoala are urmatoarele resurse umane pentru sustinerea integrarii copiilor cu CES in invatdmantul de masa: trei
profesori de sprijin cu activitate zilnica in scoald; un consilier si un psihopedagog (care isi desfiasoara activitatea o
data pe saptamand). Doi dintre profesorii de sprijin sunt cadre didactice pensionare, care isi continui activitatea
in aceastd postura de trei ani de zile In aceastd scoald, In urma absolvirii unui curs de formare continui de
specialitate. Un al treilea profesor de sprijin provine din Invatamantul special si si-a inceput activitatea in aceasti
unitate de invatdmant in acest an scolar.

Atitudinea cadrelor didactice din scoali fatd de profesorii de sprijin este una pozitivd, de sustinere, apreciind ca si
profesorii si copiii cu CES sunt avantajati — primilor li se usureazd munca didacticd cu elevii cu dificultati de
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inviatare, iar celorlalti li se asigurd o sansa de reusitd scolard: Am fost bine primiti in scoald. Am avut la incepur unele
discupii cu o tnvdgdtoare care spunea cd nu-si poate vmagina sa-si lase copilul de la ord sd plece la activitdpi de sprijin.
I-am explicat §i a ingeles pand la urmd. Pand la urmd e prestigiul scolii: nu iese nici un copil de clasa a VIII-a care sda nu
stie sd citeasca si sd socoteascd. Usurdm mult munca profesorilor st a invdgdtorilor. Pentru cd ei isi fac temele, vin, participa
la ora (interviu profesor de sprijin).

Resursele materiale ale scolii (spatii, conditii fizice) permit scolarizarea copiilor cu CES. Activitatile cu copiii cu
CES se deruleazd in salile de curs si intr-un cabinet special destinat activititilor de consiliere si asistenta
psihologica.

Referirile la resursele umane si materiale ale scolilor subliniazi insa si unele dificultati:

- Majoritatea cadrelor didactice din scoalid au beneficiat de formare In domeniul educatiei incluzive in cadrul
proiectului Phare Acces. Cu toate acestea, se resimte nevoia unor cursuri specifice de formare, centrate pe
problematica copiilor cu CES (cu atat mai mult cu cat diagnosticele sunt foarte diferite si solicita interventii
adaptate fiecarui caz in parte). In lipsa unor astfel de demersuri, adesea formarea se face ad-hoc, prin discutii
ocazionale cu profesorii de sprijin sau cu alti colegi care au avut experiente similare cu elevi diagnosticati cu
CES.

- Numarul profesorilor de sprijin se dovedeste a fi insuficient, comparativ cu numérul de elevi cu CES din
scoald, la care se adaugi si un numar semnificativ de elevi fard dosar, dar nu rimaneri in urma la invatatura:
PS1: Ar fi bine daca am avea mai pugini copii. Cel mai bine este cand lucrezi individual, cu fiecare copil, deci mai pugin
in grup. Am 17 copii la ora actuald, care au dosare st imi vine greu. Vin cdte 3-4 la o activitate si sunt diferigi, nu poti
sd fact aceleasi activitayi cu topi. Cu fiecare in parte identifici mai usor ce nevot are; dar, asa, in grup, e mai greu. Dacd
ar fi sd lucrezi mdcar cu 10 copii, ar fi bine, cu mai mulgi, e prea mult. PS2: Eu am 11 copii cu CES, de la clasele I-
IV. Anul trecut am lucrat cu mult mai mulgi, ca am lucrar si cu cet care aveau dosar, lucram cu mai mulgi o datd. Si
nu prea s-au cunoscut rezultate. Ar fi bine dacd ar fi mai pugini (interviu profesori de sprijin).

- Cadrele didactice remarca insuficienta altor categorii de personal de sprijin (psihologi, consilieri),
raportat la nevoile scolii si ale parintilor: Ar fi fost foarte bine sa avem un consilier pentru paringi. Este foarte
important ca ei sd constientizeze starea in care se afla (interviu cadru didactic).

- In special profesorii de sprijin reclami lipsa unor materiale didactice speciale pentru elevii cu CES, care
sa le usureze si sa le sustind munca: PS1: Materiale pentru ei ne confectionam singuri, nu prea existd. Niste caiete
de muncd idividuald cu acesti copii ar mai fi utile. Nu avem, am cumpdrat not caiete §i le-am dat si lucram cu ei. Am
mai fdcut fise pentru citit, fise pentru calcul. PS2: Nici scoala nu prea are materiale. Plangele care sunt pe pereti in fiecare
clasd, de la invagdtori. In rest, nu prea. N-ar fi rdu s fie si alte materiale didactice (interviu profesori de sprijin).

In concluzie, insuficienta masurilor de sprijin ale scolii (resurse umane, resurse materiale) comparativ cu nevoile,
la care se adaugid centrarea pe performantd (manifestd, de altfel, in orice unitate de Invatdmant din sistemul
roméanesc de inviatdmant) fac ca, adesea, elevii cu CES sa fie considerati de cadrele didactice drept o dificultate in
plus pentru activitatea didactica.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Cadrele didactice din scoali sunt cele care fac o prima analizi initiald a nivelului de performanta si a lacunelor
de Invatare ale copiilor din scoala: Aceastd evaluare se face mai mult intuitiv, la inceputul fiecirui an de studiu.
Cadrele didactice iau mai apoi legatura cu parintii pentru ca acestia sd faca demersurile necesare: Noi suntem cei
care 1l indrumam pe paringi sa obpind aceste certificate, ca sd poatd beneficia de serviciile profesorului itinerant, not i
cunoagstem cel mai bine pe copii (interviu cadru didactic). Nu s-a Inregistrat nici un caz in care initiativa realizarii
demersurilor specifice sa vinad de la parinti. Ba mai mult, din declaratiile profesorilor, multi dintre parintii copiilor
cu dificultati de invitare refuza sa faca aceste demersuri de frica etichetarii: Foarte mulpi dintre pdaringi nu acceptd
situagia §1 nu duc copilul in fata comisiei ca nu cumva sd @ catalogheze ca fitnd cu nevoi speciale. E foarte greu ca pdrinte
sd admai cd al tau copil are o problema, ar trebui ajuray i el (interviu cadru didactic).

Profesorii de sprijin nu au fost implicati sistematic, pani la momentul investigatiei, in activitatea de evaluare
initiala a copiilor cu CES — fapt determinat, cel mai probabil, de profilul acestora (doi dintre profesorii de sprijin
sunt invatitoare pensionate, care isi continud activitatea in aceastd postura). Avand experienta practicid a lucrului
cu aceastd categorie de copii, profesorii de sprijin sunt de pirere ca solutia cea mai buni din punct de vedere
educational este evaluarea copiilor in perioada de debut scolar, cand posibilititile de recuperare si eficienta
masurilor sunt ridicate: Eu vd zic sincer, lucrez mult mai bine la clasele mici decat cu cei mari. Trebuie sd pornesti de jos
in sus. Copiii mici sunt mai receptivi. Copiui trebuie recuperapi acum, in primele clase. Trebuie depistapi car mai devreme,
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deja de la clasa I sd se stie care au probleme. St nu sa se ajungd in clasa a VI-a, a VII-a ca sd nu stie sa citeascd §i s
socoteasca (interviu profesor de sprijin).

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Profesorii de sprijin sunt responsabili de elaborarea PIP-urilor pentru copiii cu CES, dar nu exista o practicd de
colaborarea constanti cu cadrele didactice din scoala. Astfel, acestia apreciaza ci efortul de elaborare a PIP-urilor
este foarte mare: Practic, not le facem. Fiecare copil are ritmul lui de invdgare, are capacitatea lui de ingelegere §i receprare.
Sunt unii care stiu niste lucrurt, unii de aceeasi varsta care nu le stiu. Pentru fiecare trebuie un plan separat. St sunt mulgi
(interviu profesor de sprijin).

Fiecarui profesor de sprijin ii revin grupe de elevi cuprinse intre 10 si 17 elevi cu CES. Modalitatile de
organizare a activitatii sunt diferite de la caz la caz, in functie de materia de studiu, de nevoile educationale ale
copiilor sau de experienta si stilul de predare al profesorului de sprijin.

- Cel mai adesea, activitatile se desfiasoara pe grupuri; profesorii de sprijin sustin totusi eficienta unor activitati
individuale, in conditiile in care situatiile copiilor cu CES sunt foarte diferite de la un caz la altul: Sunz diferizi,
nu popi sd fact aceleasi activitap cu togi. Cu fiecare in parte identifici mai usor ce nevoi are (interviu profesor de
sprijin).

- De obicei sedintele de pregitire speciald se desfiasoard pe parcursul programului scolar normal, elevii cu CES
fiind separati de restul colegilor, cu acordul celorlalte cadre didactice Conform declaratiilor profesorilor de
sprijin, la inceput cadrele didactice au manifestat atitudini de respingere a organizirii activititilor de remediere
in timpul orelor de curs. Exista si situatii In care activitatile de remediere sunt organizate dupa orele de curs,
mai putin frecvente deoarece — conform declaratiilor profesorilor de sprijin — aceasta ar supraincirca programul
scolar: PS1: Am vorbit cu doamna de romand. Acesti copii nu au activitate la clasd, stau acolo mobilier. Si atunci,
mai bine 71 1au eu la activitagt, 71 pun sd citeascd, sd facd parti de propozitie, notiuni elementare. St doamna a fost atunci
de acord, vede cd s-a ridicat nivelul lor. PS2: Eu am fdcut o cale de mijloc, i-am luat pe copii de la unele discipline si
apoi i-am pinut §i o ord, maxim doud, dupd program. Nici foarte mult nu pogi sa-i ti, si de la 8 dimineaga pand la 4
dupd-masd este prea mult pentru orice elev (interviu profesori de sprijin)..

- Durata programului de lucru cu copiii cu CES se adapteazi in functie de nevoile acestora. In general, elevii
beneficiaza de cate doua sedinte pe saptimana; in cazuri cu dificultdti mari la invatatura, se efectueazi sedinte
chiar si de trei ori Intr-o saptdmana: Depinde de nevoile lor. Cam de doud-trei ori pe saptamand, dacd et au nevoie,
chiar de trei ori, cu care stie §i se descurcd mai bine, fac doar o ord (interviu profesor de sprijin).

Cel mai adesea, profesorii de sprijin realizeaza activitati de remediere care vizeaza, alfabetizarea de baza (citit,
scris, socotit): Progresul acestor copii este lent, dar este un progres. Bine, cd et invard lucruri elementare. Majoritatea nu
cunosc lucrurile elementare, nu stiu sd scrie, nu stiu sd citeascd, nu stiu sd socoteascd. Asta facem. Sunt unii care se descurcd.
De exemplu, am un bdiat la clasa a VIII-a, stie adunarea, tnmultirea, impartirea; am fdacut mai departe, am trecut la
fractii, lucrurt care sunt mai evoluate pugin (interviu profesor de sprijin).

Elevii investigati si parintii acestora se declard multumiti de activitatile de sprijin si de conditiile oferite de scoala,
pe care le apreciaza ca fiind salvatoare pentru parcursul lor scolar: Copilul meu, cand a terminat clasa I, nu stia decat
2 litere. De cand lucreazd cu profesoara de sprijin [clasa a II-a] a inceput sa se descurce cu cititul. E mare sprijin, altfel
sigur ramadnea repetent (interviu parinte): Acum am invdgat toate literele, sunt fericit (interviu elev).

In special in ciclul gimnazial, elevii, parintii si cadrele didactice resimt insa nevoia ca sprijinul sa fie acordat si

pentru alte materii de studiu la care elevii cu CES intampini, de asemenea, dificultati.

- Multi dintre elevii cu CES investigati resimt nevoia unui sprijin pentru invatarea limbilor striine, in conditiile
in care valorizeazd pozitiv acest aspect in ideea cdutdrii unui loc de munci in striainitate dupi finalizarea
studiilor obligatorii.

- Parintii isi doresc un sprijin la materiile la care copiii urmeazi si sustind evaluiri nationale.

- Acelasi fel de sprijin este solicitat si de catre profesorii din gimnaziu, ca suport in pregatirea intregii clase pentru
evaluarea de final de ciclu scolar: Abia la V-VIII apar problemele. Este mai greu pentru cd fiecare profesor intrd la
ora dummnealui, fiecare profesor are un obiectiv pe care si-l1 propune la clasa respectivd. Apoi mai apar si unele testdri,
nu putem sd ne concentram atengia numai asupra acestor copii (cu CES) in detrimentul celorlalyi (interviu cadru
didactic).

Lipsa diversificirii activitatilor de sprijin la alte materii de studiu este perceputa cu atat mai mult cu cat activitatea
in ciclul gimnazial aduce cu sine si alte tipuri de riscuri pentru copiii cu CES:
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- Copiii cu CES se adapteaza mai greu la diferite stiluri de predare ale profesorilor: Cel mai bine ma intelegeam cu
doamna invdgdtoare. Acum unii profesori nu md ingeleg (interviu elev).

- O dati cu trecerea anilor de scoald se acumuleaza lacunele in Invatare, iar posibilititile de recuperarea totala
sunt practic inexistente, in majoritatea cazurilor.

- La varsta adolescentei apar frustrari fatd de situatia proprie si o mai dificila adaptare la un program de
remediere: Cu cei de la V-VIII lucrez mai greu. Cei mari mai greu ingeleg st cumva au §i un fel de mandrie, cd ,,vai
de mine, md pui sd citesc din abecedar™, li se pare josnic. St refuzd uneori, desi el nu stiu sd citeasca (interviu profesor
de sprijin).

e Integrarea in invatamantul de masa - perceptia elevilor si a familiei privind alegerea scolii

Parintii copiilor cu CES investigati au ales aceasta unitate de Invatamant datoritd faptului ca a fost cea mai
apropiatd de domiciliul lor; si prin traditie, a fost locul de formare a majoritatii membrilor familiei (frati mai mari,
parinti): Am invdratr §i eu aici §i cunosc scoala, stiu cd profesorii se ocupd, mi-am dat aici copilul fara frica (interviu
péarinte). De asemenea, alegerea unei scoli de masa in locul uneia speciale a fost determinatd, intr-un caz de
experiente anterioare ale familiei: Soqul a fost la o scoald speciald st a suferit mult din cauza asta. Paringii I-au dat din
motive de bani acolo. Nu am vrut ca bdiatul sa sufere si el (interviu parinte).

Faptul ca scoala oferd sprijin prin personal de specialitate a fost un alt motiv pentru alegerea scolii: S-a aflat in
cartier de aceastd adaptare curriculard, de la un vecin, de la un prieten. Mulyi au venit la noi tocmai pentru aceasta,
solicitarile sunt mai mart de la un an la alrul (interviu director).

In unele cazuri, parintii constientizeazi faptul ci au copii cu probleme, dar au refuzat integrarea acestora in scoala
speciala si refuza chiar si masurile de sprijin ale scolii de frica etichetarii (foarte probabild intr-o comunitate
restransi in care functioneaza scoala): Sunt pdaringi care nu sunt de acord cu adaprarea curriculard. Acesti paringi nu
ingeleg ce inseamnd asta si nu se implica (interviu cadru didactic).

e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii

Atitudinea cadrelor didactice fata de copiii cu CES in aceasti unitate de inviatdmant pare a fi una pozitiva,
de sustinere. Cadrele didactice au constientizat statutul specific al acestora si nevoia de ajutor — fapt care a condus,
in timp, la formarea unei culturi incluzive a scolii: Este foarte multd muncd suplimentard si trebuie disponibilitate. Noi
aici in scoald, lucrand cu astfel de copii dintotdeauna, ne-am dezvoltat o oarece culturd, o obisnuingd in a lucra. Dar sd
stigt cd acuma nu toate cadrele didactice au aceasta disponibilitate, si mai ales dacd nu sunt nici remunerate §i n-au nici
alte avantaje. Este greu (interviu cadru didactic). Elevii cu dizabilitati investigati si parintii lor consideri ca se inteleg
bine cu cadrele didactice, atitudinea acestora fiind perceputd ca una de sustinere, comparabila cu atitudinea fata
de ceilalti elevi.

in acelasi timp, in unele cazuri, cadrele didactice definesc elevii cu CES si prin intermediul apartenentei acestora
la o etnie, chiar daca nu folosesc In mod explicit identificarea etnica drept explicatie pentru performantele scolare
sau pentru situatia elevului. Aceasta situatie este determinatd, cel mai probabil, si de faptul ca situatiile de elevi cu
CES din scoalad se suprapun peste cele de elevi provenind din medii defavorizate socio-cultural, iar unii dintre
périnti au fiacut demersurile pentru a obtine certificat de CES pentru a beneficia de anumite méisuri de sprijin
financiar).

Colegii copiilor cu CES investigati prin chestionar evidentiaza ca atitudinile profesorilor fata de elevii cu CES sunt
pozitive in majoritatea cazurilor: ,,se poartd la fel ca si cu restul colegilor” sau chiar ,,mai bine decat cu restul
colegilor”.

Cum se poarta profesorii cu copiii cu CES? — opinia colegilor

Se poarta la fel ca si Se poarta mai rau Se poarta mai bine Nu stiu / nu Total
cu restul colegilor decat cu restul colegilor decat cu restul colegilor imi dau seama
86,7% 6,7% 6,7% 0,0% 100,0%
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Atitudinea colegilor fata de copiii cu CES este un aspect valorizat, de asemenea, pozitiv de citre actorii scolari
— cel putin la nivel declarativ. Cadrele didactice considerd ci integrarea in grupuri a copiilor cu CES este mai
eficientd decat integrarea individuala in colectivul de elevi: CD1: Ceilalpi colegi i-au acceptat, au ingeles cd au un
comportament diferit, cd au anumite probleme, cd trebuie ajutati, de aceea §i munca in echipd pentru ei este una dintre
activitagile de bazd. Si atunci ceilalt, ingelegand cd sunt deosebifi, i-au acceptat, i-au primit in grupul lor, §i au colaborat.
CD2: Vedeti, fiind cinci in clasd in aceastd situagie, nu s-au simyit izolagi; la mine, fiind unul singur, refuza sa vind la
scoald. Dacd el sunt un grup sd stigi cd se incurajeazd, se integreazd mai bine (interviu cadre didactice). Elevii cu CES
investigati si parintii acestora fac aceleasi aprecieri pozitive, mai ales in conditiile in care majoritatea colegilor de
clasa sunt si vecini, se cunosc si interactioneaza frecvent si in afara spatiului scolii. in realitate, existd situatii
diferite: copii care se integreaza usor si isi cautd o identitate proprie (roluri specifice) in cadrul colectivului de elevi;
copii care se integreazd mai greu si relationeazd mai putin cu ceilalti colegi (in special in clasele de debut scolar):
E1: Ma ingeleg bine cu colegii, eu sunt cel mai bun din clasd la sarit coarda; E2: Eu mad ingeleg bine cu colegii, dar cel mai
bine cu doamna invdgdroare; E3: Eu sunt mai timid, mai plang uneori. Nu prea am prieteni (interviu elevi).

In ceea ce priveste colegii copiilor cu CES, rezultatele chestionarului aplicat acestora evidentiaza atitudini de
acceptare a diferentei, la nivel general, concomitent cu o anume ,tolerare” si negare a situatiilor de relationare
directa:

- Aproape jumaitate (47%) dintre acestia si-au exprimat acordul ca in clasa lor si fie integrati elevi cu CES.
Atitudinea in general pozitiva fatd de elevii cu CES este dovedita si de faptul ci, de obicei, elevii care nu isi
exprima acordul fatd de prezenta acestora in colectiv sunt indiferenti la aceasta situatie, dar in orice caz nu au
o atitudine de respingere.

In clasa ta sunt colegi care au un handicap fizic / mental. Ce parere ai despre aceasta situatie? —
opinia colegilor

Total
100,0%

Nu sunt de acord

13,3%

Mi-e indiferent

40,0%

Sunt de acord

46,7%

- Din punct de vedere relational insa, atunci cand sunt intrebati daca ar fi de acord si stea in banci cu un elev
cu CES, majoritatea elevilor raspund afirmativ. Cu toate acestea, o parte dintre cei care au declarat anterior ci
au o atitudine indiferenta fata de integrarea copiilor cu CES in clasa lor isi exprima dezacordul fatd de situatia
de a Imparti aceeasi banca cu un astfel de elev. Astfel, aproximativ 33% dintre elevii chestionati au raspuns
negativ atunci cand au fost intrebati daca ar accepta sa stea In banca cu un coleg cu CES. Aceste ridspunsuri
indicd o anume tendinta de ,tolerare” a colegilor de clasa aflati in situatii dezavantajate, in acelasi timp cu o
mai putind deschidere fatd de cooperarea directa.

Ce parere ai avea daca ar trebui sa stai cu ea / el in banca? — opinia colegilor

Total
100,0%

Nu sunt de acord

33,3%

Mi-e indiferent

13,3%

Sunt de acord

53,3%

- Un alt element interesant care meritd amintit aici este faptul cd, atunci cind sunt intrebati despre
comportamentul colegilor de clasa in raport cu elevii cu CES, acestia se impart in doua grupuri relativ egale:
53% dintre elevii chestionati declard un comportament obisnuit fatd de copiii cu CES, iar 47% — un
comportament negativ, comparativ cu alte situatii de relationare.

In general, cum se poarta colegii din clasa voastra cu acesti copii? — opinia colegilor

Se poarta la fel ca Se poartd mai rau Se poarta mai bine Nu stiu / nu Total
si cu restul colegilor decat cu restul colegilor| decat cu restul colegilor imi dau seama.
53,3% 46,7% 0,0% 0,0% 100,0%

In acelasi timp, atitudinea celorlalti parinti fati de copiii cu CES pare a fi una corectd, de acceptare si tratare
egald a tuturor elevilor, determinatd mai ales de faptul cd majoritatea familiilor ,,locuiesc de-o viatd in acest cartier”
(interviu parinte). Mai mult, profesorii de sprijin intervievati au declarat cd nu le-au fost raportate situatii in care
elevii cu CES si fi fost rau tratati fie de catre alti elevi, fie de citre parintii acestora.
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® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Discutiile de grup cu cadrele didactice au semnalat o serie de aspecte specifice privind evolutia scolard a copiilor
cu CES in invatdmantul de masi. Ceea ce predomini in perceptia cadrelor didactice asupra elevilor cu CES este
importanta progreselor ficute de acestia in cadrul scolii de masa, in conditiile in care beneficiaza de masuri de
sprijin — datorita efortului individual depus de elevi, cu sprijinul cadrelor didactice si al profesorilor de sprijin.

Cadrele didactice apreciazi pozitiv ca elaborarea PIP-urilor di sansa anularii situatiilor de repetentie, la care
copiii cu CES ar fi fost condamnati din start. De altfel, o parte dintre acestia, care nu au avut certificat de CES in
primii ani de scolarizare, au avut deja experiente de repetentie: In momentul in care constagi ca elevul nu indeplineste
cunostingele minime din programd, arunci ai dreptul sda il lasi repetent. E o problema aici: copilul cu adaprare curriculara
nu face fard nici la aceste cerinte minimale, degeaba il evaluezi la nivelul minim dacd el, saracul, are un handicap sever.
El, saracul, dacd l-ai ldasa repetent, oricum nu va mai merge mai departe (interviu profesor de sprijin).

Raportarea la progresul personal al elevilor cu CES determini unele contexte problematice pentru ceilalti
elevi. Aceasta situatie este determinati si de faptul cd profesorii de sprijin din unitatea de invatimant investigata
nu sunt specialisti In psihopedagogia speciala, iar cadrele didactice nu au experienta pedagogicid a raportirii
evaludrii la progresul individual: Metodele de evaluare lasd uneort de dorit. Nu este specificat cam ce trebuie sa ceri de la
un astfel de copil si apreciezi prin PIP, dupd cum it imaginezi tu cd l-ai ajuta pe copilul respectiv, ce anume §i cum trebuie
evaluat. De exemplu, unele dintre colegele mele de la alte scoli, cand aduc testele, spun ,,Copiii care sunt cu adaptrarea
curriculara primesc 2 puncte in plus la fiecare test”. Ceilalyi intrd in panicd: ,,Dar de ce et trebuie sa primeasca 2 puncte in
plus?”, apare sentimentul de frustrare la ceilalpi. Deci, ceva trebuie facut, nu poti sa fii cu unii mai exigent §i cu cetlalgi mai
indulgent (interviu cadru didactic).

Pornind de situatia lor specifica, cadrele didactice, copiii cu CES si périntii acestora nu si-au construit asteptari
ridicate si pe terme lung cu privire la evolutia scolara si profesionala viitoare. Majoritatea dintre acestia
considera ca sansa lor viitoare este profesionalizarea intr-o meserie: CD1: Discutand cu dstia de a VII-a cel pugin, tot
timpul le spun ,,Nu rdmadnepi aicea numai cu opt clase, trebuie neapdrat sd faceti o scoald profesionald, sd invdgati o meserie,
sd avepi §i voi un vitor; CD2: Se vor integra, pdrerea mea, nu raman pe din afard. Dacd cu cartea merge mai slab, atunci
sd invege o meserie (interviu cadre didactice).

Ca un aspect specific, trebuie remarcat optimismul pedagogic al cadrelor didactice si increderea in fiecare
copil — cu sau fara nevoi de educatie speciald: Din punctul meu de vedere, uitdandu-mda la copiii care i-am avut, uni
erau foarte slabi, dar au reusit, au mers mai departe, au fdcut o scoald postliceald, in prezent toti au serviciu §tfi ce s-a
intamplar cu ei? La un moment dat s-au trezit, cred cd este probabil vorba de un prag pe care il are fiecare, un moment al
trezirii lui. Dacd n-am mers pe a le dezvolta cunostingele, am incercat sa dezvolt calitatea de om. Sunt familisti, buni,
lucreaza, isi intrepin familiile, si observ cd dacd et sunt tnvdtayi sd isi asume aceastd incapacitate de a fi stele la invdrarurd,
pot sd fie stea ca om. St atunci et sigur is1 vor depdsi problema asta §i vor incerca sd lupte cu ei. St eu cred ca viitorul sund
bine. Sigur cd au o sansd si in mod sigur se vor realiza, asa cum sunt ei (interviu cadru didactic). Aceastd abordare este,
de altfel, promovati si de actualele teorii pedagogice care pun accent pe personalizarea invétirii si pe abordarea
integratd a dezvoltarii copilului.

e Colaborarea scoala — familie

Majoritatea cadrelor didactice considerd cd familia este un pilon care contribuie in mod decisiv la integrarea
copiilor cu CES in mediul scolar normal. Adesea, se subliniazi faptul cd absenta parintilor sau lipsa de interes a
acestora pentru activititile scolare ale elevilor determind un impact negativ asupra progreselor sau dezvoltarii
normale a elevilor: CD1: Dacad este interes §i din partea familiet, atunci este un pic mai usor cu aceastd colaborare §i
reusita elevilor este probabild. Dar sunt mulgi care nu vin nici mdcar o datd la scoald. CD2: Sunt unii pdringi care nu vor
sd 151 dea copui la asemenea ore de pregatire, cum cd al lor copil nu are nevoie de asa ceva, cd ar sti suficient la scoald.
Degsi, e nevoie de asa ceva... st atunci ne chinuim cu et (interviu cadre didactice).

Ca o practica pozitiva a scolii trebuie mentionat faptul ca profesorii de sprijin participi la sedintele cu péarintii sau
la alte intalniri informale cu acestia, in cadrul carora le pot oferi un feed-back constant cu privire la evolutia scolara
a copiilor lor: Doamna invagaroare de la clasa a II-a, cand vin paringii §i se intereseazd de situagia lor, ne aduce §i pe noi
s1 stam de vorbd cu ei. Dar mai mult cu paringii de la ciclul primar, ceilalyi nu se prea intereseazd (interviu profesor de
sprijin).
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INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES

De obicei, copiii cu nevoi speciale sunt implicati in activitatile extrascolare organizate la nivelul acestei unititi de
invatdmant: vizite, serbari, teatre etc.

Copiii cu CES isi petrec timpul liber in familie (ajutor in treburile gospodaresti, vizionatul de emisiuni specifice
la TV, ascultarea de muzici, joaca cu fratii etc.) sau cu prietenii pe care ii au in afara scolii (vecini de bloc, de
stradd). Parintii nu par a constientiza nevoile speciale ale acestor categorii de elevi si nu participd impreuni cu
acestia la activitdti de remediere in afara scolii, probabil si pentru ca nu li se ofera astfel de contexte sau practici la
nivelul comunitatii.
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STUDIU DE CAZ NR. 10

DATE GENERALE DESPRE SCOALA
e Scoala si contextul social

Scoala cu clasele I-VIII este situati intr-o localitate deveniti oras in anul 2003. Populatia este de aproximativ 9000
locuitori; In cea mai parte este de nationalitate romana, dar existd si 0 comunitate compactd de romi. Din punct
de vedere economic, localitatea a inregistrat modificari profunde dupd 1989: dacd In perioada anterioard
aproximativ 70% din populatia activa isi desfasura activitatea in unititile industriale din municipiul din vecinatate,
in prezent acest procent atinge valoarea de numai 3 %, restul populatiei ocupandu-se cu activitati agricole. Ca
urmare, o mare parte a populatiei tinere si adulte a emigrat in alte téri ale Uniunii Europene, in cautarea unui loc
de munca.

In prezent, scoala are un colectiv de 34 cadre didactice, cu o medie de varstd de 35 ani si un efectiv de 435 elevi
(primar si gimnaziu). In intervalul 2002-2006, in cadrul scolii a functionat o scoala de Arte si Meserii cu profil
textil.

Baza materiala a scolii cuprinde: 15 sili de clasi, 1 laborator AEL, 1 bibliotecd (cu peste 13000 volume si cu
sala de lectura), sala de sport, terenuri pentru diferite sporturi (fotbal, handbal, volei, tenis de camp). Dotarea cu
mobilier este foarte veche (unele sili au banci de peste 40 ani).

Activitatea educationala se desfisoard in doud schimburi. Oferta educationald a scolilor cuprinde, pe langa
activitatile care fac parte din curriculumul scolar oficial, o gama variata de activititi extracurriculare: excursii,
vizite, serbari, teatre scolare, concursuri de muzicd, intreceri sportive, activititi de protectie a mediului.

e Traditia scolii in comunitate

Scoala functioneazi la nivelul comunititii inca din secolul al XIX-lea. Pe parcursul anilor a cunoscut diferite etape
de dezvoltare si extindere. In 1979 a fost finalizata actuala cladire a scolii, cu 14 noi sili de clasa. In anul 2005
s-au realizat o serie de modernizari ale scolii (nou sistem de incélzire, spatiu destinat bibliotecii, sald de lectura,
grup social modern, amenajarea curtii si a exteriorului scolii).

e Traditia scolii in scolarizarea copiilor cu CES - politica generala

Avand o traditie indelungati la nivelul comunitatii, aceastd unitate de Invatamant a cuprins anual toti copiii de
varsta scolara din localitate. Astfel, scoala a avut si In anii anteriori elevi cu nevoi suplimentare de educatie si de
sprijin, care nu erau incadrati in definitia actuala de CES. O parte dintre cadrele didactice vorbesc chiar despre o
anume constantd a numarului de copii cu CES, pe care o pun pe seama ereditatii: Cred cd existd o oarecare
constantd, eu sunt de pdrere cd depinde §i de dotarea geneticd cu care copiii vin din familii. Aveam colegi aici mai in varstd,
care au 30 de ani vechime §i cunosc §i paringii, i-au avut si pe paringi ca elevi §i le stiu familia st atunci si-au dat seama
cd elevii vin cu zestrea de inteligentd din familie. St se observd chestia asta: avem anumite familii de neoprotestangi cu mulgi
copii, de la care avem mdtusa, nepotul si copilul in aceeast scoald si chiar in aceeasi clasd, si atunci vedem clar ca sunt la
fel din punct de vedere intelectual (interviu director).

Fiind o scoald aflata intr-o comunitate mici, fard prioritate pe lista nevoilor educationale ale sistemului la nivel
judetean, a beneficiat de masurile de sprijin pentru integrarea copiilor cu CES abia din anul scolar 2008/2009.

e Date statistice privind copiii cu CES din scoala
La nivelul anului scolar 2008/2009, scoala a avut un efectiv total de 435 elevi (240 elevi in ciclul primar si 205
elevi in ciclul gimnazial). In cadrul acestei unititi de invatdmant sunt integrati 12 elevi cu CES, care au certificat

de expertiza si orientare scolard CES: 8 elevi in ciclul primar si 4 elevi in ciclul gimnazial. Acestia provin direct din
familie (s-au inscris in clasa I in aceasta unitate de invatdmant) sau de la alte scoli de masa.
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Pe langd elevii identificati In mod oficial cu CES prin evaluarea de citre institutiile abilitate, In scoala existd —
conform declaratiilor cadrelor didactice — mai multi elevi cu nevoi educationale specifice: Cu adaptare curriculard
avem 12 cu acte in reguld, dar asa sunt mult mai mulpi copii care, cred, ar necesita adaptare curriculard. Dar paringii, din
diferite motive, nu acceptd sd facda ceva, refuzd (interviu director).

In istoria scolii nu au existat elevi care si vina aici din invatimantul special; a existat o incercare de a orienta un
elev cu CES citre scoala speciald, dar acesta a revenit in aceastd unitate de invatdmant, nereusind sa se adapteze
la regulamentul invatdmantului special (cazare in centrul de plasament, regimul activitatilor de predare-invatare
etc.): Am avut un copil la clasa a V-a care, imipial, in primul semestru, a fost indrumat cdtre centrul scolar, dar din diferite
motive nu s-a adaptat condititlor de acolo si a venit inapoi la scoala. Si nu face fard la ceringe, nu stiu ce o sd facem cu el
(interviu director).

INFORMATII DESPRE COPIII CU CES DIN SCOALA

In cadrul proiectului au fost investigati 6 elevi cu CES din scoala:

- Distributia pe clase: 5 elevi de clasa a V-a, 1 elev de clasa a VI-a. Majoritatea elevilor investigati fac parte din
clasa a V-a, in care existd o grupa de elevi cu CES. Operatorii au preferat intervievarea acestora, in defavoarea
celor din ciclul primar din doua motive: 1) comasarea unui numéir mai mare de elevi cu CES intr-o singura
clasd determina unele aspecte specifice (privind cultura organizationala, integrarea in colectiv etc.), interesant
de analizat in cadrul investigatiei; 2) Elevii cu CES din ciclul gimnazial, cu probleme specifice in comparatie
cu cei din ciclul primar, nu a constituit prioritate in majoritatea celorlalte unitati de invatimant cuprinse in
proiect, fapt determinat de preocuparea mai intensa a actorilor scolari de a evalua situatia copilului cu CES in
primii ani de debut scolar, cand se considera ca posibilititile de recuperare sunt mai ridicate.

- Distributia pe varste: doi copiii de 11 ani, trei copii de 12 ani, un copil de 14 ani — Se evidentiaza faptul ca trei
dintre copiii investigati au cu 1 an peste grupa de varsta legald pentru inscrierea in clasa In care se situau la
momentul investigatiei, fapt determinat, de cele mai multe ori, de intarzierea debutului scolar cu 1 an. Copilul
care are 14 ani a fost in situatia de repetentie, apoi a fost trimis catre scoala speciald si a revenit din nou in
scoala de masa.

- Distributia pe genuri: 1 fatd si 5 baieti.

e Starea de sanatate, diagnostic

Spre deosebire de alte scoli cuprinse in proiect, copiii cu CES investigati in cadrul acestei scoli sunt mai degraba
»cazuri sociale”: au o stare de sidnatate relativ buni, cu probleme de adaptare scolard si de Invitare determinate
mai mult de contextul socio-familial decat de situatii de boala.

Astfel, copiii investigati au ca diagnostice: intelect de limita, usor retard psihic, la care se adaugi alte tulburéri
asociate: deficit de atentie, tulburéiri de vedere, tulburari de vorbire, tulburari de auz. Unul dintre copii beneficiaza
de tratament de specialitate, care presupune si etape periodice de spitalizare.

Multi dintre parinti nu au reusit si prezinte diagnosticul copiilor, situatie determinatid de faptul ca nu sunt
informati cu privire la problemele reale ale copiilor, cel mai probabil nici la posibilitatile de sustinere a acestora:
Ce probleme are? Pai are handicap grad mediu, I-am dus la comisie, mi-a spus cd are probleme, cd e nervos, prea iute pentru
vdrsta lui (interviu parinte).

e Modalitati de identificare si evaluare a situatiei de copil cu CES

Toti copiii investigati au fost supusi evaludrii de specialitate in vederea obtinerii certificatului de expertiza si
orientare scolard de o perioada redusd de timp (1-2 ani in urma). Solicitarea pentru obtinerea acestui certificat a
venit din partea cadrelor didactice. Acestea au informat parintii despre dificultitile de adaptare scolara si de
invatare ale copiilor, i-au informat cu privire la posibilitatea de a beneficia de un profesor de sprijin si i-au consiliat
in vederea intocmirii dosarului pentru evaluare: Nu prea se descurcd. Mi-a spus domnul profesor cd poate fi ajurar §i
asa am ajuns la doctor, la comisie, sa aibd si el acest ajutor, aceastd abilitare carriculard [curriculard] (interviu parinte).

Cadrele didactice au semnalat si cazuri in care parintii au fost cei care au initiat demersurile de evaluare, motivul
fiind nevoia copiilor de a beneficia de méasuri de sprijin pentru a depasi rimanerile in urma la Invatatura.

In vederea obtinerii certificatului de expertizi si orientare scolard, copiii au fost supusi evaludrii de catre comisia
din cadrul Directiei Judetene de Asistentd Sociald si Protectie a Copilului. Aceastd activitate s-a realizat in baza
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unui dosar Intocmit de parinti cu ajutorul specialistilor care au evaluat in prealabil copilul din punct de vedere
psihologic, medical, social si al performantelor scolare.

INFORMATII PRIVIND MEDIUL FAMILIAL AL COPIILOR CU CES DIN SCOALA
e Situatia familiala a copiilor

Asa cum am subliniat deja, copiii cu CES investigati in cadrul acestei scoli sunt mai degraba ,,cazuri sociale”. Cele
5 familii din care provin copiii investigati sunt familii numeroase (care apartin cultelor neoprotestante) sau familii
dezorganizate, cu copii aflati in plasament familial (din cauza sariciei, multe familii din localitate apeleaza la
acceptarea unuia sau chiar a mai multor copii in plasament familial ca sursid de venit). Astfel:

- 2 dintre copii (frate si sora) provin din familii de etnie roma, sdrace, cu multi copii: 4 copii de varsta scolara;

- un copil provine dintr-o familie de etnie rom4, siraci, reorganizati si largitd cu colaterali: 8 copii, bunici, frati
casatoriti care au deja proprii lor copii;

- un copil este in plasament familial (de la Centrul de Plasament Gura Humorului) de 6 ani si triieste intr-o
familie care mai are in plasament inca alti 2 copii (o sord de-a lui si un alt copil nou-niscut): L-am luat de la 8
ani de la camin, pe el si pe sora lui. Pe el nu vroia nimeni sd il ia, cd dosarul sau de la gradinita era nefavorabil, mi-
a fost mild de el, I-am luat... Marea lui doringd acum este sd isi vadd mama lui naturald, i-am promis cd il voi duce...
1-am, spus ,,X dacd esti cuminte, te duc sa o vezi”. Vrea numai sd o vadd (interviu parinte);

- un copil provine dintr-o familie reorganizati, péarintii au divortat la nasterea lui, mama s-a recasatorit si are
acum un alt copil propriu, la care se adaugi inca un copil in plasament familial;

- un copil provine dintr-o familie numeroasi, cu 15 copii (din care 14 sunt minori).

e Nivel de educatie si statut socio-profesional al parintilor

Parintii copiilor investigati au, in majoritatea cazurilor, nivel mediu de educatie, fiind absolventi de scoala
profesionala, intr-un singur caz absolventi de liceu. Péarintii romi au 8 clase sau mai putin.

In majoritatea cazurilor investigate, mama este fard ocupatie (casnicd); in doud cazuri mama este angajatd ca
asistent maternal pentru copiii aflati in plasament familial. Tatal este cel care lucreazd cu program complet (in 2
cazuri), este pensionat pe caz de boalid (in 2 cazuri) sau lucreaza cu ziua.

o Venituri ale familiei

Familiile din care provin copiii au venituri asigurate, in cele mai multe cazuri, de salariu sau de pensie, la care se
adaugi: alocatia pentru cresterea copilului, venituri sezoniere obtinute prin lucrul cu ziua. Aprecierile parintilor
privind nivelul veniturilor sunt pozitive in 3 cazuri — ,,banii permit familiilor sd se descurce destul de bine”.

Cele mai defavorabile situatii sunt cele ale familiilor de etnie roma (,,banii nu ajung nici pentru strictul necesar™),
in conditiile in care aceste surse de venituri nu sunt constante, iar familiile au un numér mare de membri.

e Conditii de locuit si alimentatie

In conditiile in care localitatea in care este situatd scoala a devenit de putin timp oras si nu dispune de
infrastructura aferenta, toti copiii investigati locuiesc impreuna cu parintii lor si cu ceilalti membri ai familiei la
casd, cu curte si gradina. Conditiile de locuit sunt apreciate ca favorabile si de aceasta data, cu exceptia familiilor
de etnia roméi (copiii numerosi ai familiei impart aceeasi camera cu totii, de cele mai multe ori si cu parintii).

Conditiile de alimentatie sunt apreciate pozitiv; animalele crescute in gospodairie si gradina ofera, in cele mai multe
cazuri, baza pentru hrana familiei.

e Stare de sanatate a familiei
Conform declaratiilor parintilor investigati, copiii provin din familii cu o stare de sinitate buni, care nu au
inregistrat, in prezent sau in antecedente, boli cronice sau alte situatii grave. Familiile cu multi membri reclami,

totusi, unele probleme de sanitate ale copiilor (riceli repetate, probleme cu auzul etc.), care au determinat situatii
de spitalizare.

211



® Aprecieri ale cadrelor didactice privind climatul familial si impactul acestuia asupra evolutiei
scolare a elevului

In cazul copiilor cu CES inclusi in proiect, cadrele didactice declara ci acestia beneficiazd de un climat familial
normal (fard certuri sau conflicte grave), insd cu o implicare relativ redusi a familiilor pentru sustinerea elevilor in
viata scolii. Acesta este in special cazul familiilor cu multi copii si cu o situatie sociald defavorabila.

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind sustinerea de care dispun din partea familiei

In conformitate cu declaratiile copiilor cu CES si ale parintilor lor, relatiile familiale sunt unele normale, de
colaborare. Copiii primesc uneori ajutor pentru scoald (realizarea temelor, citit, scris etc.), In special de la mama;
sunt si cazuri in care tatal este cel care ofera sprijin: Noz nu am avut copiii nostri, dar sogul, fiind pensionar, s-a implicat
mult in ingrijirea acestor copii, face lectii cu ei. Noi ca familie avem traditie in asistentd maternald (interviu parinte).

Relatiile cu copiii sunt unele de tip traditional, in majoritatea cazurilor: Ne intelegem, ma ascultd. Copilul trebuie sa
facd intotdeauna ce spune parintele (interviu parinte). Practic, implicarea familiei in activitati de petrecere a timpului
liber cu copiii lor sau in activititi de remediere a deficientelor pe care le au (logopedie, medic) este putin intalnita.
Majoritatea cazurilor fiind unele ,,sociale” si nu unele medicale, parintii nu se implicd atat de mult in sustinerea
copiilor.

In situatia familiilor cu multi copii, parintii se implicd putin in sustinerea copiilor pentru scoald; in aceste situatii
definitorii sunt relatiile dintre frati: Paringii md ajutd cand pot, cand au vreme. Nu prea au twmp. Mai mult sora md
ajutd (interviu elev CES).

Locuind intr-un oras in care majoritatea familiilor desfasoara activitati agricole, cei mai multi dintre copiii cu CES
investigati sunt angrenati in astfel de activitati: adunarea de fan, prasit, culesul fructelor si al legumelor etc.

® Aprecieri ale elevilor si ale parintilor privind relatiile familiale

Din declaratiile elevilor si ale parintilor investigati, situatia familiala a copiilor cu CES cuprinsi in proiect este una
normald, cu relatii normale si cu implicare in educatia si Ingrijirea copiilor. In familiile cu multi membri, copiii
sunt cei care resimt cel mai mult un climat de neintelegere in special intre frati (certuri ocazionale).

INFORMATII PRIVIND MEDIUL SCOLAR AL COPIILOR CU CES

® Aprecieri generale privind oportunitatea masurii de integrare a copiilor cu CES in invatamantul de
masa

Cadrele didactice au, in general, atitudini rezervate in ceea ce priveste masura de integrare a copiilor cu CES in
invatamantul de masa. Astfel, unii profesori apreciaza ca aceasta masura este lipsitd de eficienta si eficacitate, atat
pentru copiii In cauzi, cat si pentru colegii lor care nu prezinta dificultati de invitare: Este greu de lucrar cu ei la
clase, am discutat cu colegii mei. Intémpind dificultari si chiar dacd lucreazd cu ei diferentiat, mare parte din timp le este
alocata lor st faprul cd programele sunt foarte incdarcate i e de mers, cel putin la matematicd, ora §i leczia. Este greu ca sd
le dea atengia necesard, iar rezultatele... (interviu director). Altii considerda mai adecvata scolarizarea copiilor cu CES,
in special a celor care prezinta si tulburiri de comportament, in unititi speciale de Invatdmant: Trebuie integrati, cd
sunt ai nostri. Dacd nu 11 integram, raman ai mimdnui. Copiti cu probleme comportamentale ar trebui, totust, sa beneficieze
de un alt tip de invaramant si de consiliere (focus cadre didactice).

Principalele argumente invocate de profesori (care decurg din experienta in implementarea maésurii la nivelul
propriei scoli) prin care isi justifica atitudinile rezervate fatd de masura de incluziune, vizeaza lipsa unor actiuni
pregatitoare care sd permitd succesul acesteia. Printre masurile pregititoare pe care le considerd necesare (pe langa
asigurarea de resurse umane calificate, a resurselor materiale etc., asupra carora vom reveni la punctul urmaétor)
se numdéra si asigurarea unei retributii corespunzatoare pentru cadrele didactice care se ocupa de elevii cu CES:
Greseala pornegste de sus, de la legislagie. Poate cd unii dintre noi suntem pregdtifi pentru copiii cu nevoi speciale, dar nu
suntem plarigi pentru asta.
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e Nivel de pregatire a scolii pentru integrarea copiilor cu CES in invatamantul de masa; conditiile de
sprijin oferite de scoala

Consideratiile cadrelor didactice cu privire la lipsa de pregitire a scolii In care functioneazi, in vederea
implementérii masurii de integrare a copiilor cu CES se refera, in primul rand, la resursele umane. Este invocata,
astfel, pe de o parte, lipsa pregatirii profesionale corespunzitoare a cadrelor didactice pentru a lucra cu elevii care
prezinta dificultati de invatare, iar pe de altd parte, lipsa / insuficienta unor resurse umane specializate — consilier,
logoped, profesor de sprijin.

Caseta 1. Opinii cadre didactice

CD1: Nu stim cum sd ne comportam cu e, cum sd it luam. Acum este bine, peste niste timp este altfel. Deranjeazd ora,
colegii. N-avem nici consilier, nici psiholog scolar, nici logoped.

CD2: Not, invagatorii, nu suntem pregatigi pentru lucrul cu acesti copii. Eu, cel pugin, lucrez diferentiat o ord, o zi, dar
nu pot in fiecare zi. E imposibil ca sa ai si copii foarte buni, sa i duct...

CD3: La gradimita avem copii luapi in plasament familial, care sigur cand wvor veni la scoald vor fi cu adaptare
curriculara §i au nevote de logoped. La ultima inspectie pe care am avut-o la o colegd, la grupa respectivd erau. Si
n-avem logoped in scoald.

Dificultatile intampinate in activitatea cu copiii cu CES ca urmare a insuficientei resurselor umane sunt
mentionate si de catre directorul unitatii scolare:

Caseta 2. Opinii director

A fost o conjuncturd ca avem profesor de sprijin, il cunosteam pe domnul director la Centrul de Resurse, la Centrul scolar,
$t in felul dsta am reusit sa aducem profesor de sprijin. Ca, altfel, nu cred ca as fi avut succes. Dar este cu jumdtate de
normd. lar consilierul nu este profesor aici. E de la Centrul scolar. Se deplaseazd de doud ori pe saptamand, lunea §i
jota. Lunea face cu cei de la V-VIII i joia face cu cei de la I-IV.

Ar fi minunar sa avem mai mulgi profesori de sprijin, pe mai multe discipline, pentru ca v-am zis, cel de acum 1 profesor
de matematicd, el are pregatirea psthopedagogica necesard, are toate modulele facute pentru cd lucreaza la Centrul scolar,
deci din punct de vedere psthopedagogic se pricepe. Dar el este profesor de matematicd §i pune accent pe matematicd, nu
poate sa lucreze la imba romand, istorie sau geografie §i e firesc, la fel as face si eu, deci nu e o problema. Fiecare cu ce
se pricepe mai bine.

81 logoped in mod sigur ar trebui, mai ales pentru gradinitd, consilier legar de consiliere pe probleme de psihologie,
psthopedagogie. De psiholog scolar am avea nevoie. S-a incepur un program, dar este doar la nivelul scolilor din
municipiu deocamdard. Nu stiu dacd et pot sa facd fard, daca au resursele necesare pentru a veni §i in teritoriu. Ar fi
necesar, ar fi necesar.

Personalul didactic intervievat care, la momentul implementarii masurii de incluziune, nu dispunea de pregatirea
necesard, apreciazi pozitivd oportunitatea de a participa la un program de formare care a permis dezvoltarea
competentelor in domeniu. in acelasi timp, reclami necesitatea organizarii si altor asemenea cursuri, in prezent
lipsind din oferta de formare teme din sfera lor de interes: Am mai avea nevoie de cursuri, cd, Slava Domnului, am
tnvdagar multe de la cursurile astea (cadru didactic).

O alta problema sesizata de subiectii intervievati denota lipsa de pregatire a implementarii masurii de incluziune,
vizeazd elemente ale curriculum-ului. Concret, se face referire la lipsa unor programe speciale destinate acestor
copii sau cel putin a unor programe cadru pentru fiecare disciplind care si faciliteze elaborarea Planurilor de
interventie personalizata:

Caseta 3. Opinii cadre didactice

CD1: Avem nevoie de un model de programd, ca sa stim sa ne adaptam.

CD2: Nu avem nicdieri nicio indicatie despre ce anume fac, cat fac.

CD3: Domnii de sus si-au dorit sa ne dea noud raspunderea aceasta de a face planificari pentru copiii acestia; not lucram
$1 ot cum putem.

CD4: Ar trebui niste programe-cadru. St atuncea am avea niste instrumente de lucru.
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Caseta 4. Opinii director

In primul rand, ne-ar trebui o mai bund fundamentare a acestor programe pentru copti cu adaptare curriculard. Stim
doar cd un astfel de copil trebuie sd stie sd scrie, sd citeascd, sd comunice, sd socoteascd. Sunt patru lucrurit, dar nu avem
un model de programad.

81 s-a intrebat... api facut programa personalizatra? Dect, domne n-am avut un model, o structurd dupd care sa ne pliem.
Exact cum suntem la sansa a doua. St atunci stii sa te pliezi si cu material, dar aici nu. In primul rand, aici este nevote,
pentru ca dacd colegii ar avea chestia asta ar avea toate informagiile si conpinutul invdgarii §i ne-am adapta foarte
simplu.

De asemenea, sunt invocate dificultatile intampinate in procesul de evaluare a copiilor In absenta unor standarde
special destinate: Problema este pana la ce nivel trebuie sd ajungi. Cine si cum le evalueazd competentele. Sunt
standardele alea de notare care au fost facute pentru a V-a st a VIII-a §i alea sunt foarte ridicate. Sunt fdacute din birou §i
nu sunt adaptate realitagii. Asta e clar. Probabil cd ar trebui facute astfel de standarde si pentru acesti copii (focus cadre
didactice).

Referitor la evaluare, sunt mentionate si problemele care apar ca urmare a utilizirii in aprecierea elevilor aceleiasi
clase, conform declaratiilor cadrelor didactice, a unui ,,dublu sistem de referingd”: pentru elevii cu dificultati de
invitare si pentru ceilalti elevi: Mai existad problema legatd de motivarea notet, dect unui copil cu adaptare curriculard i
se pune 5, dar 5-ul lui nu este egal cu 5-ul dat elevului care e la invdgamant normal si de aici apar discugii cu pdringii,

incercam sd le explicam la clasd, copiii fac cat le cer, pdringi... (interviu director).

Caseta 5. Opinii cadre didactice

CD1: Ii ajutdm un pic, dar nici nu avem cum sa le explicam la ceilalgi din clasd, poate nici nu ingeleg, cd acesti copii
au anumite probleme, sunt notagi intr-un anumait fel, ceilalyi altfel. De ce el sa vind la scoald doar cu tabla inmulgirii pe
masd §i sd ia nota 5 la matematica §i celalalt sa ramand corigent?

CD2: Mai sunt diferengele intre ceea ce reprezintd notele celor cu adaptare curriculard si ale celorlalyi. Eu zic cd nota 6
pentru un elev cu adaptare curriculard inseamnd un bagaj de cunostinge mai mic decat cel presupus de aceeasi notda la
un elev normal. Mi se pare cd nu-i normal asa sd fie. E mai complicat mai ales la gimnaziu, unde nota conteazd.
CD3: De exemplu, la clasa a V-a, ei stiu acuma cd trebuie sa fie notagi altfel, pentru cd la acesti copii le-am cumpdratr
caitet. E1 isi scriu tn timpul orei s1 au catetul la dulap. Acuma stiu: copiii cu caietul sunt tratagi altfel, sunt notagi altfel,
au acceptat, dar mai greu.

Diferentele pe care le practicd personalul didactic, conform propriilor declaratii, in evaluarea celor doui categorii

de elevi pe parcursul anilor de studii dispar, insi, la evaluarea finald din clasa a VIII-a — toti elevii, inclusiv cei cu

CES, sustin aceleasi probe/teze cu subiect unic. Subiectii intervievati 1si exprima, insi, scepticismul in ceea ce

priveste posibilitatea elevilor cu dificultiti de invatare de a atinge un nivel de pregatire similar cu al celorlalti elevi,

sugerand, eventual, utilizarea de standarde diferite in evaluarea finala:

- Copiii acestia trebuie sa meargd la o testare — testele nationale — nu sunt fdcute teste nationale separat pentru acesti copii.
Deci et intrd pand la urmd in aceeasi categorie cu cetlalyi. Dar not nu cred cd reusim pand la clasa a VIII-a sa-i aducem
la un nivel minim, ca §i pe cetlalpi copii (focus grup cadre didactice).

- 8t aici este 1ar o altd problemad: nu am ajuns incd cu acesti elevi la teza cu subtect unic. Sd speram cd vor elimina aceste
forme de examinare st ai nostri elevi sunt abia in clasa a V-a, dar metodologia prevedea sa dea sau sd nu dea, cu acordul
parintelui sau tutorelur ori intervine problema calculului mediei. E o intreagd programd de aici incolo (interviu
director).

Pe langa problemele cu privire la resursele umane, la diferitele elemente care tin de curriculum sau evaluare, alte
dificultati semnalate si care denotd pregatirea insuficienta a scolii pentru aplicarea masurii de incluziune vizeaza
resursele materiale, cu referire la resursele special destinate copiilor cu CES si / sau cadrelor didactice: Colegilor
le-ar fi necesare niste materiale de sprijin, caiete de lucru pe niveluri. Ei fac fise de lucru, dar et fac fise de lucru diferentiate,
le adapreaza practic §i eu la fel si eu predau la o clasa unde il am pe X. Din testul pe care il dau la clasd, testul este sa
zicem cu 5 intrebadri, cu grad diferit de dificultate si 11 spun ,,tu rezolvi intrebdrile astea doud care sunt aproximativ pentru
tine”, care zic eu cd le-ar putea rezolva, §i nici acolo. Apelez la a realiza mai mult desene pentru el la geografie, deci merg
mai mult pe abilitayi practice asa cat de cdt, ca sd pot sd scot §i sd pun in fatd cd a luar 5, a facut ceva. Asta este (interviu
director).

in sfarsit, o altd resursd care lipseste cadrelor didactice, atat pentru activitatile curente la clasd, cat si pentru
activitatea de remediere desfisuratd de profesorul de sprijin este timpul, fapt care diminueaza eficacitatea
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demersului lor pedagogic orientat citre copiii cu dificultati de invatare: insd este greu de lucrat, se pierde impul in
defavoarea celor care ar putea mai mult §i atunci apare o problemd, pentru cd nu-i putem neglija nici pe cei care pot mai
mult (interviu director).

Caseta 6. Opinii cadre didactice

CD1: Eu am clase de 26 de elevi. In aceastd clasd am unul de adaptare curriculard. Ce pot sd-i fac? Pot sd it desenez
o0 figurd geometricd, sa aiba instrumentele de lucru la el, sa aiba tabla inmulgirii ca sd o poatd folosi. Cand ai 26 de elevi
in clasd, nu poyt sa faci individualizat. Lucrez pe grupe. Sau cand dai un test, dai testul gradar. Dai un exercipiu §i
pentru nivel munim §i pentru nivel mai crescut.

CD2: Eu le fac fise, le scriu teoria, pe scurt §i scriu in parantezd ce inseamnd, fac recapitulare st apot le dau exercipii: sa
identifice conjunctii, sd alctuiasca propozitii si compuneri acasd. In ord nu am cum sd ma ocup, cd @ am si pe ceilalf.
Dacad as sta o ord cu et, poate ar face mai bine. Eu, car pot, ma ocup. Din cate am auzit, in alte scoli, in lipsa profesorilor
de sprijin, au propus sa se facd ore suplimentare.

CD3: Sunt foarte pugine ore alocate saptamanal pregatirii elevilor cu CES: in doud ore, dintre care una la scoald si una
in afara scolii, ce mare lucru pori sa faci pentru educatia lui? Cel pugin 4 ore pentru un copil ar fi necesar; daca ar fi
asa, ar fi mai bine, insd pentru asta trebuie bani, pentru ca mai multe ore pentru un copil inseamnd mai multe catedre,
mai multe catedre tnseamnd mai mulfi profesort, mai mulgi profesort inseamnd mai mulgr bani. Ori dacd nu sunt bani,
atunct nu sunt catedre, nu sunt ore §i atunct facem cate o ora-doud pentru fiecare copil.

Spre deosebire de personalul didactic, care se referd la o serie de dificultati referitoare la integrarea copiilor cu
CES, aprecierile tuturor elevilor intervievati privind conditiile de sprijin oferite (cu referire la scoald si cadrele
didactice, la materialul didactic din scoald si activititile desfasurate s.a.) sunt pozitive: le place scoala, le plac
profesorii, le plac, in general, colegii, apreciazi faptul ca sunt ajutati la matematica de catre profesorul de sprijin.

Opiniile exprimate de parinti sunt, de asemenea, pozitive, similare cu ale propriilor copii. Apreciaza suportul oferit
de profesorul de sprijin, solicitind, totodati, prezenta in scoald a mai multor profesori de sprijin (la mai multe
discipline) si a unui consilier scolar de ale cérui servicii sa beneficieze atat copiii, cat si parintii.

e Modalitati de evaluare initiala a copiilor cu CES

Dupa cum a mai fost prezentat, copiii cu CES care frecventeaza scoala au fost evaluati din punct de vedere
psihologic, medical, social si al performantelor scolare de catre comisia din cadrul Directiei Judetene de Asistenta
Sociala si Protectie a Copilului. Orientarea parintilor citre comisie se face de citre cadrele didactice din scoala pe
baza propriilor observatii asupra copilului realizate pe parcursul unei anumite perioade de timp. Apelul citre
comisie riméne la latitudinea parintilor: Inszingam paringi si ii trimitem [la Directia pentru Protectia Copilului], le
spunem care sunt pasii de fdacut si dumnealor dacd vor sd facd acesti pasi, bine, @i urmeazd, dacd nu, nu (interviu
director).

Unii dintre péarinti refuza, insi, prezentarea copilului la comisie de teama etichetarii ca ,,handicapat”: Unii nu vor
pentru cd le este rusine, ce spun vecinii, e handicapat; si nu se duc, desi copilul are o problemda (focus grup cadre
didactice); Mai sunt §i copii care ar necesita altd arie curriculard, dar paringii din diferite motive, mai ales cred cd orgoliul
mare ,,copilul meu e catalogat drept handicapatr” sau, eu stiu, dsta este termenul folosit. Refuzd sau nu merg sd isi facd...
Cred ca ar fi bine dacd s-ar duce, dar... (interviu director).

Alti parinti initiaza ei insisi demersurile de evaluare in scopul de a beneficia de masuri de sprijin pentru a depasi
ramanerile In urma la invatatura sau de alte avantaje (au nevoie de haine, rechizite, cargi. La not li se oferd totul, de la
rechizite pand la cazare). Ca urmare, profesorii apreciazd unele cazuri de copii cu CES din scoali ca fiind ,,false™:
Nu togi copiii care au adaptare curriculard [ CES] sunt pentru adaprare curriculard. Pdringii insistd, se duc si cer. Si li se
aprobd, dar sd stigi cd nu topi au nevote de asa ceva. Copuii sunt comozi, nu depun eforturt si, ca sa nu ramand corijenti
sau repetenti, atunci apeleazd la aceastd tehnica (focus grup cadre didactice).

Pe langa apelul nejustificat la serviciile comisiei, cadrele didactice fac referire si la un anume subiectivism al
membrilor comisiei, la anumite deficiente in activitatea acesteia:
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Caseta 7. Opinii cadre didactice

CD1: Dar sa sup ca dacd sunt vertficagi, nu sunt pentru adaptare curriculard. Dacd facegi o verificare, vepi vedea cd
sunt alpi copii care sunt pentru adaptare curriculard si nu beneficiazd de ea. Evaluarea aceea nu stiu dacd se face pe ardr
de corect pe cat ar trebui sa se facd. Pentru ca noi sumpim dupd felul cum receprioneazd la clasa.

CD2: Trebuie clasificapi copui dstia cu adaptare curriculard: copui care au adaptare curriculard i, de fapt, nu ar trebui
sa aitba. Care are probleme de comportament sa il trimitem la un specialist, sa meargd la un psiholog. Cei care au
adaprare fizica sa meargd in altd directie, deci §i aici trebuie o clarificare. Sistemul de evaluare nu funcpioneazd.
Evaluarea lor ca si copii cu CES ar trebui sa fie mai obiectivd.

CD3: Comisia functioneazd. Dacad este eficientd, nu stiu. Dupd parerea mea, evaluarea asta ar trebui sa o facd tntr-un
tump mai indelungar. Ar putea, in momentul in care copilul ajunge in fata comisiet, se blocheazd. Prinde un moment
prost. St atunct e clar, dsta are probleme; si atunci cu el la scoala speciald sau un certificar din dsta. Dar dacd se discutd
cu el o 21, doud, o saptamand, o lund, atunci e altd situagie §i poate ca rezultatele evaludri vor fi altele, mai obiective.

Pe langa eventuale deficiente in activitatea comisiei de evaluare, din declaratiile personalului didactic, precum si
din observatiile operatorilor de teren, se desprinde faptul ca in cadrul unitatii de invatdmant sunt scolarizati destul
de multi copii care provin din familii deprivate socio-cultural. Ca urmare, este posibil ca in cazul unora dintre
acestia, inclusiv la unii dintre copiii diagnosticati cu deficiente mentale usoare, dificultatile lor de invatare si fie
consecinta unui handicap socio-cultural, generat de caracteristicile familiilor din care provin.

e Activitati derulate cu copiii cu CES; aprecieri privind oportunitatile de invatare din scoala

Opiniile cadrelor didactice cu privire la oportunitatile de invatare de care dispune scoala sub aspectul resurselor
umane, materiale s.a. au fost deja prezentate.

In ceea ce priveste elevii, acestia apreciazi pozitiv activititile organizate in scoald, atat cele din cadrul programului
scolar propriu-zis, desfiasurate sub asistenta cadrelor didactice, cat si activititile de remediere la disciplina
matematici sustinute de profesorul de sprijin. Copiii isi exprima, totodata, atractia pentru anumite discipline (unii
pentru limba romand, geografie, biologie, desen, muzica si sport, altii pentru matematica, informatica, tehnologie
s.a.), dar si dificultitile pe care le IntAmpina la altele (cei mai multi la matematica, dar si la istorie, limba romana,
geografie s.a.). In functie de preferintele pe care le au, unii copii ar dori ca disciplinele respective (sport, desen,
muzici) sd detind o pondere mai mare in programul scolar. Altii reclama mai multd atengie din partea cadrelor didactice
si/sau mai multe ore suplimentare la disciplinele la care intAmpina dificultiti (istoria, de ex.). Cei mai multi doresc
ca activitatile extrascolare sa fie mai numeroase si atractive (de exemplu, activititi si concursuri sportive, serbari,
jocuri, excursii s.a.).

Parintii mentioneaza, de asemenea, unele dintre disciplinele pe care le prefera copiii si la care se descurcd mai usor
(de ex. informatica sau tehnologia), dar si dificultitile pe care acestia le intampina la altele, in special la limba
romand si matematici. In acest context, ei reclama necesitatea prezentei la nivelul scolii a mai multor profesori de
sprijin pentru diferite discipline.

e Integrarea in invatamantul de masa - perceptia elevilor si a familiei privind alegerea scolii

Elevii investigati declard, in general, cd se simt bine in scoala respectiva, fiara ca aprecierile lor si se bazeze pe
cunoasterea altei scoli, din invdtdmantul de masa sau special, cu care sid poatd realiza comparatii. Parintii isi
exprimd, de asemenea, preferinta pentru aceastd scoald, comparativ cu scolile din reteaua invatdmantului special
(in scoala speciala se pierde sigur), considerand ci prin frecventarea acesteia copiii vor putea beneficia de o educatie
corespunzitoare (sunt, in general, apreciativi fata de scoald, fatd de personalul didactic). Prin scolarizarea intr-o
unitate din reteaua Invatamantului de masa se evitd, totodatd, etichetdrile care ar aparea in cazul frecventarii unei
scoli speciale sau aparitia la copii a unor tulburari de comportament (nu se apucd de furat, de altele). Un singur
parinte manifestd nemultumiri fatd de activitatea unuia dintre cadrele didactice: nu explica bine, la ore dicteazd, iar
copilul nu reuseste sd scrie tot.
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e Atitudini fata de copii cu CES in spatiul scolii
Perspectiva cadrelor didactice

Cadrele didactice nu mentioneazi manifestarea anumitor atitudini negative din partea parintilor celorlalti elevi fata
de prezenta in scoald a copiilor cu dificultati de invatare. De altfel, conform propriilor declaratii, in scoala sunt si
copti cu dosar, dar care nu ar trebui sa aibd adaptare curriculard. Paringii au insistat, dar sunt §i algii care nu pot sd invete,
dar nu au fost evaluayi §i identificayi ca si copii cu CES. St atunct, in general, paringii se poarta cam la fel (focus cadre
didactice).

in privinta atitudinii colegilor de clasd / scoala, aprecierile invatitorilor si profesorilor sunt similare cu cele
exprimate in cazul parintilor. Acestia fac, totusi, referire la unele nemultumiri ale colegilor copiilor cu dificultati
de invatare, generate, de cele mai multe ori, de modul de evaluare si, posibil, de atitudinea mai protectoare a unor
cadre didactice fatd de acestia, precum si la unele etichetari: Si mai zic uneori: El de ce sd ia nota 5 la matematicd i
eu sd raman corigent? Se mai intdmpld uneori sd i1 zicd ,,handicapar”. Dar cand il intreb ce inseamnd asta, nu §tie sa zicd.
Nu s-a ingeles foarte bine ce inseamnd adaprare curriculara (focus cadre didactice).

Perspectiva copiilor cu CES

Elevii intervievati apreciazd cd invatitorii si profesorii de la clasele pe care le frecventeazd manifestd atitudini
similare fatd de toti copiii: se poartd la fel cu tofi copiti din clasd | nu se comportd diferit cu mine. In acelasi timp reclama
comportamentul neadecvat, uneori cu manifestari de violenta verbala sau fizici, al unor cadre didactice (dau cdre
o palma la copii, vorbesc urdt, ne face ,,prosti” | ne bar cand suntem rdi, cand nu scriem). Astfel de manifestari ale
cadrelor didactice respective se inregistreaza fata de cei mai multi dintre elevii din clasa, dupa cum declara subiectii
chestionati, si nu in mod special fatd de unii dintre copii (cei cu dificultati de invatare).

Reprezentirile celor mai multi dintre copiii intervievati asupra relatiilor cu colegii sunt pozitive, ei afirmand ci se
inteleg bine cu cei mai multi, au chiar si prieteni printre acestia: colegii se poartd la fel cu togi colegii... | ne ingelegem
bine, am st un prieten in clasa / nu fac diferente, ma ajutd la teme. Din raspunsurile altora se observa, insi, ca sunt
marginalizati si chiar marcati de comportamentul manifestat de colegi sau de faptul cd sunt ignorati de catre
acestia: Nu-mi place cum se poarta cu mine, uneori sunt rai colegii | Colega mea nu md bagd in seamd sau se leagd de
mine pentru cd invdg incet.

Perspectiva colegilor

Perspectiva colegilor copiilor cu CES asupra prezentei in clasid a acestora a fost desprinsid din raspunsurile la un

chestionar de atitudini care le-a fost adresat. Analiza raspunsurilor a evidentiat urmatoarele:

- aproximativ 17% dintre elevi nu sunt de acord cu prezenta in clasa a copiilor cu dificultiti de invatare;

- o treime afirmi ca nu ar dori sa 1i aiba colegi de bancé/nici périntii nu ar fi de acord sa aiba colegi de banci
copii cu CES/elevii din clasi se poartd mai rau cu copiii cu dificultati de invatare decat cu restul colegilor.

Se constatid asadar cd o proportie importantd dintre elevi manifestd atitudini personale negative fata de copiii cu
dificultati de invatare, o pondere si mai ridicati reprezentandu-si existenta unor atitudini similare la proprii parinti
si la colegi. Solicitati sd-si exprime opiniile si cu privire la comportamentul cadrelor didactice, se observa insa ca,
la fel ca si in cazul celorlalte scoli care au constituit obiect de investigatie, nici un elev nu considera ca acesta este
discriminatoriu. Constatarea permite concluzia ca atitudinile negative ale elevilor fatd de copiii cu CES, colegi
de-ai lor, sunt generate/preluate de la parinti sau de la nivelul comunititii, al mediului social mai larg.

Tabel 1. Atitudini personale (%)

Sunt de Mi-e Nu sunt de | Total
acord / Da indiferent acord / Nu
In clasa ta sunt colegi care au unele probleme
de sanitate. Ce parere ai despre aceastd situatie? 83,3 0,0 16,7 100,0
Ali vrea sa stai cu el / ea In banca? 66,7 0,0 33,3 100,0
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Tabel 2. Perceptii asupra atitudinilor parintilor (%)

Ar fi de Le-ar fi Ar fi Nu stiu / nu Total
acord indiferent impotriva imi dau seama

Ce parere crezi ci ar avea parintii

tai daca ar trebui si stai cu unul

dintre acesti colegi in banca? 16,7 0,0 33,3 50,0 100,0

Tabel 3. Perceptii asupra atitudinilor colegilor si profesorilor (%)

Se poartd la | Se poartd mai| Se poarta Nu stiu / nu| Total
fel ca si cu rau decat mai bine imi dau
restul cu restul decat cu seama
colegilor colegilor restul
colegilor
In general, cum se poarti colegii
din clasa voastrad cu acesti copii? 33,3 33,3 0,0 33,3 100,0
Dar profesorii cum se poarta
cu acestia? 100,0 0,0 0,0 0,0 100,0

Perspectiva parintilor

O parte dintre périntii copiilor cu CES apreciaza pozitiv comportamentul cadrelor didactice fatd de acestia,
declarand cd nu au observat un tratament discriminatoriu din partea lor: sunt apropiati/nu fac diferenge. Altii
reclama, insa, lipsa sau insuficienta implicare a unor profesori, dat fiind ca acestia nu sunt pldrigi (situatie invocata,
de altfel, si de citre cadrele didactice) sau pur si simplu pentru ca nu-i ingeleg pe acesti copi.

Aprecieri pozitive sunt exprimate de majoritatea parintilor care au copii cu dificultati de invitare si cu privire la
parintii celorlalti copii: nu fac diferente/nu am awvur probleme; paringii stiu situagia copilului si o ingeleg. Un singur
parinte declara, insa: Am avut unele conflicte cu alpi paringi. Au venit §i acasd. Aceasti situatie a aparut in urma unui
incident petrecut in scoald, a unui conflict intre un copil cu dificultati de invitare — care prezinta si manifestiri de
violentd fizica — si colegi. Ca atare, este posibil ca aprecierile parintelui in cauzi si fie subiective.

In ceea ce priveste atitudinea colegilor de clasa/scoali fatd de proprii copii, opiniile parintilor se diferentiaza: unii
dintre ei considerad ci relatiile sunt bune, apropiate (se ingeleg bine, are si prieteni in clasd, prieteni de ndzdravanii,
l-au ajurar mult, pentru cd a ramas corigent la istorie). Altii scot in evidenta tratamentul diferentiat al colegilor de clasa
fata de propriul copil (fac diferente, o intrebd de ce invarad altfel? de ce are adaptare curriculara?) sau chiar statutul sau
de victima (colegii au scris o porecld la tabld si au dat vina pe el | vin de la scoald cu hainele si ghizdanele rupte, copiii
mai mict se leagd de et). Este posibil ca aceste diferente de comportament ale colegilor fatd de elevii cu CES sa fie
consecinta — asa cum aprecia si un cadru didactic de la o alta unitate de invatdmant care a constituit obiect al unui
studiu de caz — gradului diferit al deficientelor pe care le prezintd copiii. Astfel, atitudinile negative se manifesta
mai frecvent fatd de copiii care prezintd deficiente severe, la care se asociazi, uneori, manifestari specifice unor
tulburari de comportament (violenta verbala, violenta fizica).

® Aprecieri privind evolutia scolara si rezultatele scolare ale copiilor cu CES

Aprecierile exprimate de invatitori si profesori cu privire la evolutia scolari si rezultatele elevilor sunt, in general,
rezervate, dovedind Increderea redusa in posibilitatea acestora (indeosebi in cazul copiilor cu deficiente severe) de
a atinge niveluri acceptabile de performanta, cu toate eforturile pe care ei insisi le depun: CD1: Le-am spus: ,,mdcar
sd vd invdrayi ordonati, sd scriefi frumos”, sd stie sa copie; invdy cu el in umpul orei; sa plece cu doud cuvinte invdgate;
mdcar ardt, minimum... dar este foarte greu, aproape imposibil; CD2: Nu face fard la ceringele care sunt. Nu stiu ce o sd
facem cu el, probabil va ramane repetent, pentru cd nu face fard si atunci... avem niste standarde de notare mai ales pentru
clasa a V-a, nu face fard nici la minimum, minim minimorum, dacd am putea spune asa, nu face fara. CD3: Deci merg
mai mult pe abilitdyi practice, asa cdt de cat ca sd pot sd scot §i sd pun in fard cd a luar 5, a fdacut ceva, are un caiet. Asta
este (interviu cadre didactice).
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SITUATIA COPIILOR CU CERINTE EDUCATIVE SPECIALE INCLUSI IN INVATAMANTUL DE MASA

O alta tema abordata in cadrul discutiilor de grup cu cadrele didactice vizeaza integrarea copiilor in viata sociala
dupi incheierea studiilor. In aceasta privinta aprecierile sunt, intr-un anumit sens, mai optimiste, indeosebi daca
luam in considerare faptul ci aceste opinii sunt legate — asa cum afirma subiectii - de aria In care este situata scoala
(oras mic, dar in care se desfasoara activitati preponderent agricole): Probabil se vor descurca mai greu. Nu se descurcd
bine nici cei normali, care au ceva studii, d-apoi cei care au probleme. Probabil ei au alte abilitayi practice; vor st sd
prdseascd, vor sti sd meargd cu un anmimal, sa-l creascd. Pe alpi, in familie, nu-1 pun nict la muncd. Depinde si de societatea
in care traim, dacd 11 acceptrd pe acestia, dacd i ajura (interviu cadre didactice).

Problemele semnalate de personalul didactic, precum si dificultatile pe care le Intimpina in educatia copiilor cu
dificultati de invatare sunt reale, dar evidentiazd, totodatd, rezervele pe care le au in ceea ce priveste educatia
acestor copii si, in special, ideea de educatie incluziva. Asemenea rezerve induc posibile efecte negative in planul
calitatii si eficientei activitatii personalului didactic si, bineinteles, al rezultatelor si progresului elevilor.

Aprecierile elevilor asupra propriei evolutii scolare denotd insatisfactia pe care o resimt fatd de rezultatele pe care
le obtin (am multe note rele | am mai ales 5 §1 6 / as vrea sa am note mai mari), dar pe care cei mai multi le considera
ca decurgind dintr-un proces obiectiv de evaluare desfasurat de cétre cadrele didactice: iau notele pe care le merit.
Se remarca, totodatd, in unele cazuri, constientizarea nevoii de sprijin in scopul obtinerii unor performante mai
bune (am nevoie de ajutor), dar si reticentele in solicitarea acestui ajutor, posibil ca urmare a unor experiente
neplacute avute in astfel de situatii sau datoritd incercirii de a ascunde dificultatile intampinate in procesul de
invatare (dar mi-e rusine sd il cer).

Perspectiva parintilor

Perspectivele parintilor asupra evolutiei scolare a copiilor sunt diferite, in functie de situatia concreta a acestora.
Astfel, unii sunt relativ multumiti pentru ca fiul/fiica se mengine la acelasi nivel, la aceeasi linie de plutire, altii sunt
numai aparent multumiti, pentru ca profesorii sunt indulgengi la note, stiu asta, este o problemd, iar o a treia categorie
sunt nemultumiti datoritad regresului inregistrat de copii: in clasele primare a trecut clasa, acum ramane corigent la
istorie §i geografie.

Referitor la evolutia comportamentului copiilor, aproape toti subiectii intervievati exprima aprecieri pozitive, se
declara multumiti de transformarile, sub acest aspect, produse la copii pe parcursul scolarizirii: s-a mai cumingit,
este mai ascultdtor; cand era mai mic era mai wute; isi face §i temele, este mai atentd, se ingrijeste, se controleazd mai mult,
s-a schimbat in bine. La inceput fdcea pe el, era dependent de alcool, fugea. Acum este la mine in plasament.

Declaratiile péarintilor evidentiaza, astfel, In cazul copiilor cu dificultati de invatare, dacd nu progrese scolare
semnificative, cel putin evolutii importante ale atitudinilor si comportamentului acestora; ceea ce de fapt insemna
foarte mult.

e Colaborarea scoala — familie

In general, personalul didactic apreciaza ca nu existd o colaborare stransa intre scoala si parintii copiilor cu CES
sau, In orice caz, nu de o asemenea manierd care, In opinia lor, s-ar impune in astfel de cazuri. Unele familii (cu
caracteristici de deprivare socio-culturald) nu se implicd suficient nici in sustinerea copiilor pentru scoald, in
educatia lor, In remedierea deficientelor pe care le au:

- Awvem copii pe care noi i trimitem la paringi sau chemdm pdringii sd isi scoatd o adeverintd sau sd fie verificagt, pentru
adaprare curriculard. Dar nu vin. Va dau exemplu: elevul X e pentru adaprare curriculard, dar nu are certificat. Nu
1-a scos. Elevul Z are defect de vorbire; 1-ar trebui un logoped, dar nu-l duc. Avem alpi copui de care paringii nu s-au
interesat §i nu i-au indreptat in directia respectivd... (focus cadre didactice).

- Sunt niste carenge si-n educagia lui de acasd. Nu putem suplinii noi totul (interviu director).

Din pacate, aceste familii nu inteleg importanta pe care o are pentru evolutia scolari si dezvoltarea intelectuala a
copiilor lor, mentinerea unei colaborari strdnse cu scoala si cadrele didactice.

Cadrele didactice fac, insa, referire si la parinti care vin frecvent la scoala, le solicitd consultatii, urmaresc progresul
scolar al copiilor si dezvoltarea lor generala.
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INFORMATII PRIVIND MEDIUL SOCIAL AL COPIILOR CU CES
e Activitati extrascolare in care sunt implicati copiii cu CES

Principalele activititi pe care le desfasoard unii dintre copii in afara programului scolar sunt activititile de tip
gospodaresc (adun fan, fac treabd prin casd, curdgenie, card apd pentru udar) sau cele desfasurate la nivelul
comunitatii (mergem la intrunire la bisericd). Alte activitati sunt cele de timp liber, desfasurate individual (cizesc,
pentru cd nu am televizor / md plimb cu bicicleta / md uit la desene animate) sau impreuna cu prietenii (md joc cu mingea
cu prieteniz). Doi dintre elevii investigati practicd sau au practicat si sport In cadrul scolii: fotbal si volei. Alte
activitati, organizate de citre scoald, pe care copiii le mentioneaza cu placere sunt excursiile, vizitele, vizionarea de
spectacole de teatru.

Conform declaratiilor mamei unei fetite cu dificultiti de invatare, fiica ei are talent la desen si isi ocupa o parte din
timpul liber cu astfel de activitati: a avur lucrdri la scoald si a fost propusd sa meargd la scoala de artd.

e Integrarea in cercul de prieteni

Nivelul de integrare al copiilor cu dificultiti de invatare in cercul de prieteni este diferit: unii dintre ei prezinta o
buna socializare la nivelul colectivului de elevi, au prieteni in clasa, dar si acasi; altii au relatii mai putin apropiate
cu colegii de clasi, dar au prieteni in vecinatatea domiciliului cu care se joacd, joaca fotbal, se plimba. Copiii din sat
l-au acceprat; dar unii il mai folosesc la lucruri rele, il invagd sd fure (interviu asistentd maternald); o alta categorie este
cea a copiilor marginalizati, fara prieteni la scoala sau acasa: nu are prieteni la scoald, nici acasd, doar niste vecini, dar
nu prea iese (interviu parinte).
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